José Manuel Trigo Cutiiio - Maria del Rosario Garcia Molina,
ii[A JUGAR.’.’.’

METODO LUDICO-FONETICO DE LECTO-ESCRITURA,
Sevilla, Fundacion ONCE, 1994.

Entre la abundantisima bibliografia que existe sobre el tema, nos encontramos ante un
método de lecto-escritura que, para empezar, tenemos que decir que no se trata de uno mas
sino de un método que destaca por su rigor cientifico, su orientacién pragmatica y hasta por
su fecunda originalidad. Cabe destacar, ademds de su contenido, una excelente y generosa
presentacién que resulta gratificante a los sentidos.

Se trata de un método exquisitamente elaborado, hecho con un excelente gusto y siste-
mdticamente estructurado, dirigido a todos los nifios, pero especialmente a nifios con algu-
na deficiencia y, de una manera especial, a los sordos. Y es que la educacién -e integracién-
de nifios con necesidades especiales ha favorecido y sigue favoreciendo la investigacion, la
creacion y puesta en practica de técnicas didacticas cada vez mas perfeccionadas, valederas
igualmente para todos los alumnos, tanto si tienen como si no aquellas necesidades. Este es,
precisamente, uno de los grandes méritos de este método, pues es valido, por igual, tanto
para los nifios con necesidades especiales como para los demds nifios que comparten la
misma aula.

El método consta de seis volimenes. El primero es una Guia diddctica donde se expo-
ne con claridad y sencillez el procedimiento seguido. Los tres siguientes desarrollan el méto-
do. Los dos tltimos llevan, ademas, como aclaracién el subtitulo de Baraja, indicindonos ya
desde el titulo el valor formativo, educativo y -naturalmente- entretenido del juego y por
tanto del mismo método, asi como su procedimiento estimulante y motivador para que el
nifio se adentre con placer en el mundo -siempre magico y estremecedor- de la lectura y
escritura.

Los autores lanzan, con este método -fruto de un largo y amoroso trabajo tedrico y
experimental, llevado a cabo durante muchos afios de docencia-, un reto a los compafieros
profesores que comparten la dificil y noble tarea de intentar conseguir que el nifio, curso a
curso y sea cual sea su identidad personal, y respetando las caracteristicas de cada uno,
aprenda a leer y escribir. Y lo hacen desarrollando y perfeccionando a lo largo de todo el
proceso los factores -de orden mental, sensorio-perceptivo, neuromotor y afectivo- que fun-
damentan el rendimiento de aquel aprendizaje y que activan continuamente con la
metodologia empleada, la cual se basa fundamentalmente en: 1) la dramatizacién: 2) el
juego; 3) el ritmo; 4) la actividad asociativo-discriminatoria; 5) los ejercicios de sintesis-
andlisis-sintesis; 6) el adiestramiento psicomotor; 7) las sistemdticas actividades de refuer-
Zo y repeticion.

En cuanto a la metodologia seguida, los autores toman como base un método “sintéti-
co-mitigado”, o sea, mixto, haciendo énfasis desde el principio en el aspecto significativo y
comprensivo, asi como en la técnica de desciframiento y en la correcta articulacién y pro-
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nunciacién. Pero ni los sonidos ni las silabas se trabajan por separado, pues tanto unos como
otras aparecen insertos en palabras y frases, siempre relativas al mundo vivencial de los
nifios. Merece la pena destacar asimismo los recursos de apoyo de tipo “mimico-ritmico-
gestual”, idéneos para todos los nifios, pues no debemos olvidar que los autores tienen siem-
pre presentes a los nifios de los Centros de Integracién. Como en el método la lectura corre
siempre pareja a la escritura, para conseguir una escritura clara y legible se proponen una
serie de ejercicios neuromotores y sensoriales: picado, relleno de letras, seguimiento de un
punteado, etc.

Otro aspecto que es digno de destacar en este método es el recurso, como juego, a la
dramatizacidn, un juego sencillo, agradable y atractivo que puede realizar cualquier maes-
tro, y cualquier nifio reproducir.

El método pone al alcance de maestros y nifios diversos recursos y apoyos para lograr
con el menor esfuerzo el reconocimiento de los signos, su asociacién con los significados,
la relacién de palabras y frases con sus referentes significativos hasta conseguir una lectura
fluida y con total comprensién, una vocalizacion clara y correcta (con lo que se previene la
posible aparicién de defectos), asi como el poder conseguir una expresion escrita que sea
reflejo del propio pensamiento y de la singularidad personal de cada nifio. Dentro de esos
recursos destaca, por su novedad e interé€s, lo que los autores llaman “lamina trivalente”, en
la que aparecen conjuntamente, junto a la grafia, la imagen de la dramatizacidn, la posicién
de los drganos de fonacién y el signo dactilolégico correspondiente; ldmina que a la vez
puede servir para la intercomunicacion entre sordos y oyentes, lo que facilita la mutua com-
prension y el reconocimiento reciproco, asi como la total comunicacién entre los nifios que
“integran” el Centro de Integracién.

Conviene destacar que el método viene avalado por la experimentacién a que fue some-
tido por numerosos maestros en sus respectivos centros, los cuales obtuvieron resultados
altamente satisfactorios tanto en velocidad y comprension lectora como en expresion escri-
ta. Todas las personas implicadas en esta experiencia -dicen los autores- han destacado el
cardcter motivador del método por su aspecto lidico desde el comienzo del aprendizaje, su
adaptacion al ritmo de cada nifio asi como por favorecer la integracidn.

El método consta fundamentalmente de tres partes: 1) material del alumno (fichas de
lectura y escritura, ejercicios ritmicos, de actividades varias y baraja recortable); 2) libro-
guia del profesor donde se explica todo el proceso metodolégico (fases del método, suge-
rencias metodoldgicas, baraja recortable del profesor, propuesta de otras actividades, asi
como la clasificacién de los fonemas de nuestra lengua); 3) ficha-control por cada nifio,
donde el profesor puede ir anotando todos los aspectos que el nifio va dominamdo y su pro-
greso en dicho dominio (vocalizacién, lectura labial, trazado de los signos gréficos, escritu-
ra de lo leido, lectura de lo escrito, comprensién auditiva, comprension escrita, etc.).

En cuanto al desarrollo del método, se comienza -muy acertadamente, a nuestro pare-
cer- por la ensefianza de las vocales; para continuar con el resto de los sonidos a partir de
las silabas que constituyen la palabra clave -escogida entre las que forman el vocabulario
comin de los nifios de cuatro a seis afios-, y pasar inmediatamente a la palabra y a la frase.

El cuidado amoroso e inteligente con que este método ha sido concebido y desarrolla-
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do, buscando atraer la atencién de los nifios con el menor esfuerzo y el mayor aprovecha-
miento, lo convierten en uno de los mejores y mds idéneos procedimientos que existen, por
su eficacia y, muy especialmente, por su valor de integracién. En definitiva, nos encontra-
mos ante un método muy valioso que todo profesional de la materia deberfa conocer.

Una muy selecta y valiosa bibliografia completa este excelente método de lectura y
escritura.

Miguel José Pérez
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ESTUDIOS SOBRE MUJER, LENGUA Y LITERATURA.
Edicion a cargo de Aurora Marco.
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria
Universidade de Santiago de Compostela, 1996.

Muchos son los libros que han ido apareciendo estos tiltimos afios sobre la mujer, estu-
dios sobre distintos aspectos y muy diversas perspectivas. Sin embargo, ya iba siendo hora
de hacer un esfuerzo de cohesion sobre todo en dos frentes que, a mi entender, estan inti-
mamente unidos: la Lengua y la Literatura. Aurora Marco consigue coordinar un trabajo
importante que puede ser de mucha utilidad para quienes nos interesamos por estos temas,
ya sea por razones personales o de indole profesional.

En este libro se consiguen dos objetivos: por una parte, dar a conocer los tltimos estu-
dios en nuestro pais sobre Mujer y Literatura y, por otra, recoger sistematicamente el pen-
samiento de varias personas sobre la influencia de la lengua en la discriminacién sexista.
Son por lo tanto diez trabajos unidos por una linea comiin, por un hilo conductor: la mujer.

Como expone en el Prélogo A. Marco, la mujer puede ser estudiada, en relacién con la
literatura, desde tres perspectivas posibles: como sujeto, como objeto y como receptora de
la obra literaria. Los trabajos de Mercedes Bengoechea, Arantzazu Gonzélez y Alfredo
Rodriguez se enmarcarian en la primera porque son estudios sobre la obra de creacién de
varias escritoras: Esther Tusquets, Lou Andreas Salomé y las dramaturgas Soffa Casanova,
Maria Lejarraga y Paloma Pedrero.

La buisqueda de la esencia de lo femenino, la aproximacién a la obra literaria desde una
Optica feminista aplicando el andlisis que propone Adrienne Rich, para conseguir explorar
la condicién femenina y extraer el lenguaje que expresa adecuadamente la conciencia de la
mujer es lo que desgrana M. Bengoechea en su andlisis de la obra de otra gran feminista
espafiola: Esther Tusquets. La trilogia EI mismo mar de todos los veranos, El amor es un
Jjuego solitario y Varada tras el iltimo naufragio, vista desde este nuevo prisma, nos invita
no sélo a su lectura sino a escrutar y entender estas obras como antes no habifamos imagi-
nado. Las interioridades del mundo femenino, su naufragio inicial y su emerger definitivo
nos hacen ver un mundo muy distinto al que siempre nos han ensefiado a sentir y vivir.

Hasta ahora, Lou Andreas Salomé apenas habia interesado por su obra o su forma de
pensar, sino por sus relaciones con famosos pensadores como Nietzche, Freud y poetas
como Rilke. Su primera obra se publicé bajo seudénimo. Por la historia conocfamos su ima-
gen de mujer provocadora, inteligente y de una fantasia poco comtn. Con el trabajo de
Arantzazu Gonzdlez derscubriremos que esta mujer escribia novelas y ensayos, a través de
los cuales podemos encontrar un pensamiento feminista en todo su sentido, y aunque fuera
contestada es muy interesante conocerla. El andlisis que nos presenta sobre su novela La
casa nos aproxima a la situacién de la mujer de su tiempo: la idealizacién de la pareja, las
relaciones personales que implican la negacion de la mujer y la preservacion de si misma.
Todo ello la conduce a la bisqueda del ser humano femenino.

En el trabajo de Alfredo Rodriguez Lépez-Vazquez se hace un repaso al panorama lite-
rario actual en materia de teatro y se detiene en dos autoras poco conocidas: Soffa Casanova
y Maria Lejarraga. De la primera analiza la obra La madeja en la que se exponen los con-
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fictos entre parejas siendo una historia de desencuentros y de olvidos que se podria enmar-
car en la “Comedia frivola”. El eje temdtico de la obra Mamd, de la escritora Marfa
Lejarraga, tiene relacién con la obra de Ibsen, Casa de muiiecas, y en ella la autora consi-
gue explorar el universo interior del ama de casa burguesa. Algunos de los didlogos dan
cuenta sobrada de la misoginia de los personajes. Mds conocida, por actual, es la obra de
Paloma Pedrero cuya obra La llamada de Lauren se analiza también en este estudio.

En la segunda perspectiva a que aludiamos, la mujer objeto de la Literatura, se enmar-
can los estudios de Arturo Delgado, Pedro Guerrero y Araceli Herrero que estudian los per-
sonajes femeninos en la pera, la mujer en la poesia amorosa de Pablo Neruda y la actriz en
el teatro shakespeariano de Alvaro Cunqueiro. Suponen un amplio recorrido por géneros
literarios como la narrativa, la poesia y el teatro lirico.

El capitulo de Arturo Delgado nos traslada al mundo de la épera y con él podemos rea-
lizar un recorrido que nos invita a descubrir los cambios habidos en los libretos y las tema-
ticas a través del tiempo. En su andlisis de los lugares que van ocupando las mujeres prota-
gonistas nos las descubre con los estereotipos claros de relegacion al ambito de lo privado,
objeto de deseo y causa de desgracias para los hombres. Las dperas de reinas como Dido,
Anna Bolena, Maria Stuarda y otras, que aparecen por sus relaciones pasionales-amorosas
y nunca como gobernantas, son muy significativas y un exponente claro de lo androcéntri-
co de los libretos. En este recorrido llegamos al siglo XX donde pueden vislumbrarse, més
por la variedad de temas que por otras intenciones, nuevos enfoques como la falta de liber-
tad en Sor Angélica de Forzano y Puccini, o la insatisfaccién de la vida de casada de
Katerina Ismailova de Shostakovich.

Veinte poemas de amor y una cancion desesperada, Cien sonetos de amor y otros poe-
marios de Pablo Neruda sirven a Pedro Guerrero para analizar las imdgenes que inspiran su
obra poética. Imagenes que van desde la adolescente idealizada y convertida en amor platd-
nico y espiritual, a la mujer objeto de deseo carnal o aquella que representa la figura pro-
tectora y maternal en que refugiarse. Nunca el lenguaje lirico alcanzé mayor belleza. Las
claves poéticas utilizadas por el poeta chileno nos son desveladas en este capitulo para poner
de manifiesto la figura de la mujer en su poesia.

Alvaro Cunqueiro es un exponente importante de la literatura gallega contemporénea.
Araceli Herrero estudia su teatro y las variadas figuras de mujer que en €l aparecen. Se centra
en el andlisis de Madame Clarina de Saint Vaast, la actriz que actda al margen de convenciona-
lismo y estd dispuesta a transgredir toda norma moral en Funcion de Romeo y Julieta, famosos
namorados, y en Colombina, actriz profesional y por ello digna de equipararse con la figura
estereotipada del teatro, que es la protagonista de O incerto sefior Don Hamlet, principe de
Dinamarca. A lo largo de las paginas que dedica a su estudio va exponiendo las ideas que le
sugieren estas dos atractivas mujeres por lo que son y por lo que representan, asi como lo que
el autor de las obras parece tratar de definir con su inclusién y caracterizacién.

Respecto a los capitulos dedicados a los aspectos lingiiisticos, son ya clésicos los rea-
lizados por Eulalia Lledd. Ella fue una de las primeras en analizar los usos androcéntricos
del castellano y también en reivindicar un cambio hacia otras manifestaciones con propues-
tas alternativas no discriminatorias.
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Amando Lépez Valero trata la incidencia de estos usos discriminatorios en la educa-
cién. A través de la literatura de tradicion oral (canciones, cuentos, refranes) se van perpe-
tuando en las mentes de los hablantes las imdgenes de hombre o mujer que la sociedad quie-
re transmitir. En buena parte somos los y las ensefiantes responsables de dicha transmision
y, sin embargo, quienes podemos mas facilmente ayudar a su eliminacién.

Aurora Marco presenta un trabajo muy completo sobre los estereotipos de género en el
Diccionario de la Lengua espaiiola de la R.A.E. El andlisis se realiza sobre la dltima edicién
de 1992 y se detiene en aquellas entradas relacionadas con la mujer. Comienza reflexionan-
do sobre lo expuesto en el Predmbulo y las intenciones que en €l se manifiestan: se trata de
“poner al dia lo anticuado, ya en el concepto ya en la formulacién verbal”, criticando que
no se haya conseguido, en opinién de la autora del capitulo, con la que estamos profunda-
mente de acuerdo.

Su trabajo nos presenta primeramente las ausencias detectadas, voces como androcen-
trismo y hembrismo, que utilizamos normalmente las personas que de una manera u otra nos
referimos a estos temas. Con su inclusién se conseguirfa una de las finalidades expresadas
en el citado Predmbulo: “registrar y definir adecuadamente los términos cuyo empleo reba-
sa los limites de la especialidad y se atestigua diariamente en la prensa o en la conversacién
culta”.

Dedica un espacio importante al estudio de las definiciones, en su opinién, incomple-
tas, entradas en las que es preciso introducir un matiz mas explicito en sus acepciones, pues
atin habiendo sido recogidas no aparecen referencias a lo psicosociolégico, lo ideoldgico o
lo pedagdgico.

Igualmente, realiza un repaso pormenorizado de las voces que tratan de las mujeres:
por una parte, la asimetria en los duales aparentes (fulano/a; perro/a; zorro/a...) por otra, las
voces con matiz peyorativo y discriminatorio que, como sefiala la autora del estudio, van
“acompafiadas de precisiones del tipo: dicese mds comiinmente de las mujeres, sobre todo
tratdndose de una mujer”. Por dltimo, las entradas cuya tnica acepcién o primera contiene
el sintagma “mujer de”, tales como alguacilesa, brigadiera, generala, etc.; todo ello sin
tener en cuenta que las palabras relativas a profesiones, cargos, titulos, funciones y emple-
o0s no son actualmente de uso exclusivo ni propias del sexo masculino.

Las conclusiones son importantes: necesidad de utilizar ciertos criterios que incorpo-
ren nuevos aspectos semanticos y reflejen las transformaciones sociales y culturales porque
tienen una repercusién inmediata en los usos de los y las hablantes de nuestro idioma y por-
que el diccionario “no debe ni puede limitarse a acumular un gran tesoro léxico en donde
abundan términos que hacen referencia a realidades superadas”.

Su trabajo nos serd muy titil a quienes utilizamos el diccionario para mejorar nuestras
producciones orales y escritas o como herramienta de trabajo y/o aprendizaje del idioma en
nuestras aulas.

Finalmenter Vez Jeremias presenta un trabajo sobre la historia de una mujer, Maria,
maestra de lengua inglesa, que nos relata su experiencia en un diario. Sus reflexiones sobre
la profesidn, las dificultades por las que pasa, los conflictos internos que se manifiestan en
las preocupaciones que la labor docente le depara dfa a dia, asi como su fracaso como docen-
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te y la decisién final de buscar otra ocupacidn, nosa muestran un caso mas de mujer actual
dependiente del hombre en una sociedad todavia dominada por los varones.

El esfuerzo que esta publicacién ha supuesto para sus autores y autoras tiene una reper-
cusion importante porque se han puesto de manifiesto aspectos novedosos en el tratamiento
del tema mujer en relacién con la Lengua y la Literatura. Que cunda el ejemplo y que con-
temos pronto con nuevos estudios que nos animen a avanzar en la consecucién de una socie-
dad mads justa e igualitaria.

M? Rosa Luengo Gonzdlez
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LA ENSENANZA DEL INGLES EN ESPANA A DEBATE
UNIVERSIDADE DE SANTIAGO DE COMPOSTELA

PALACIOS MARTINEZ, IGNACIO

El lector se encuentra en este volumen con una version puesta al dia, digerida y mejo-
rada de la tesis de doctorado del profesor Palacios Martinez, seglin declaracién propia (p.
18), tesis que en su momento dirigié la doctora Fanego Lema, en la Universidad de Santiago
de Compostela. Esta precision inicial quiere matizar desde el comienzo mi interés y muy
positiva valoracidn del libro que nos ocupa, y no solamente por la valentia y coraje con los
que el profesor Palacios se ha enfrentado con un tema cuya discusion se hace a la vista de
los resultados cada vez mdas imperativa. Precisamente el origen académico del trabajo nos
sirve de llamada de atencién general ya que esta monografia desde sus primeras paginas
demuestra que en ella subyace una claridad magisterial y el desarrollo de una estructuracién
de los temas y de los apartados sumamente nitida y digna de ejemplo.

El tema del libro es de muy candente e imperativa actualidad para cuantos nos dedica-
mos directa o indirectamente a la ensefianza: en efecto, se plantea aqui una reflexién muy
necesaria acerca de lo que el titulo nos anuncia: la ensefianza de la lengua inglesa en Espaiia.
Quizas conviniese matizar en el sentido de que se dedica -como resulta l6gico- una especial
atencidn al estado de esta cuestién en Galicia, y muy singularmente, dentro del &mbito uni-
versitario, a lo que parece ocurrir en la Universidad de Santiago de Compostela. No obstan-
te, este estudio trata de cubrir desde varias perspectivas este problema, y trata as{ mismo de
provocar un debate acerca de la conveniencia y necesidad de la ensefianza de las lenguas
(tanto extranjeras como nacionales), y de forma mds amplia, parece decantarse tanto por la
necesidad de revisar conceptos que para muchos profesionales parecen constituir verdades
cuasi reveladas, como por el planteamiento riguroso de la finalidad y objetivos de la ense-
fianza en sus diferentes niveles formales.

En consecuencia, el meollo del libro se estructura formalmente en cuatro amplios apar-
tados, que temdticamente podrian agruparse en dos:

1) Fundamentos de la necesidad del estudio y su discusion, donde se encua-
dran los puntos de partida y la declaracién de principios del autor referente a su
defensa de la conveniencia de llevar a cabo una evaluacién externa exhaustiva. El
objeto de este estudio es la enseflanza de la lengua inglesa en la educacién
Primaria, Secundaria y Universitaria. A ello se dedica el primer capitulo primero
del libro (pp. 21-63), con una muy buena discusién y unos planteamientos séli-
dos y, muy a destacar, sopesados con cuidado por parte del profesor Palacios.

2) Objetivos y método para analizar el estado de la cuestién (capitulo 2°, pp.
65-79). Estos aspectos bdsicos se desarrollan en los capitulos siguientes: 3°, dedi-
cado a la ensefianza secundaria, y 4°, que versa sobre la universitaria de primer y
segundo ciclos (pp. 81-138 y 139-217 respectivamente).
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Sin embargo al estudiar la ensefianza universitaria solamente se contempla la ensefian-
za del inglés para futuros licenciados en Filologia Inglesa, y no se alude méds que muy bre-
vemente a la ensefianza de esta materia en otras titulaciones. Desde luego, esta justificada
esta eleccién ya que lo que Palacios trata de debatir en este punto es la formacién (o defor-
macién) de muchos de los futuros profesionales de la ensefianza en sus niveles secundario
y primario: de hecho algunas de las valoraciones y sugerencias que el autor hace a concluir
estos dos capitulos se mueven tinicamente en ese sentido.

También es aspecto muy destacable de esta publicacién su andlisis del marco legal que
regula la sincronia estudiada: LRU, LODE y LOGSE. Palacios nos invita de ese modo a una
reflexién sobre la ensefianza actual, la propia de este final del siglo XX. Sin ser apocalitico
en su sentido comtn sino mas bien en el original de revelacién, Palacios apuesta por la reo-
rientacién de las desviaciones que yo calificarfa en algtin caso de nocivas, y sobre todo, por
la fundamental necesidad de que el colectivo docente en sus distintos niveles reflexione
acerca de su actividad y fines. Personalmente me gustaria sugerir la conveniencia de que el
autor nos obsequie dentro de algunos afios con una segunda obra en la que quizas se obser-
ve el impacto educativo y social que pueda tener la reorientacién provocada por los efectos
de la LOGSE. Lo cual me lleva del mismo modo a indicar que podria haberse planteado esta
misma cuestion legal desde una perspectiva histérica mas amplia, pues aunque la monogra-
fia de Soffa Martin-Gamero sigue siendo de utilidad pese a sus afios, podria haber sido inte-
resante comentar, aunque solamente fuera a grandes rasgos, legislacion tan interesante para
este tema como la Ley General de Educacién, la llamada Ley Moyano, u otras. As{ mismo
personalmente echo en falta, al menos por lo que atafie al 4mbito universitario, una aclara-
cién referente a su marco legal. Explico: asi como Palacios presenta y explica de forma
excelente la legislacion complementaria de la LOGSE que ha venido adoptando la forma
urgente de reales decretos, tengo la impresion de que no se han tenido muy presentes los
estatutos de las universidades. Tengamos en cuenta que los estatutos universitarios tienen
rango de ley orgédnica, pues regulan organismos autonomos de categoria superior, y que son
fundamentales para determinar y comprender el ordenamiento del marco juridico general,
asi como para explicar, al menos por implicacién, el marco académico singular. El que los
alumnos y los profesores de la Universidad de Santiago de Compostela, Barcelona y La
Laguna opinen en ciertos casos de manera divergente, o el que los profesores universitarios
de las ocho universidades que remitieron respuestas a los cuestionarios difieran en algunos
casos de forma que voy a calificar de extrafia, por no decir extravagante, podria -aunque tam-
poco me atreveria a afirmarlo de forma tajante tras leer el libro del profesor Palacios- ser a
resultas del marco legal singular. Por ejemplo: en la Universidad de Oviedo la asistencia de
los alumnos a las clases y seminarios no solamente no es obligatoria, sino que estatutaria-
mente se declara que no puede ser tenida en cuenta como método de evaluacién. Como se
ve, este tipo de consideraciones podrian matizar en algtn caso la interpretacién de los resul-
tados de, por ejemplo, los datos de la tablas 4.8 y 4.9 (pp. 182 y 198 respectivamente), o de
la grafica 4.10 (p. 201). En todo caso, insisto en el término matizar, puesto que soy de la opi-
nién de que el universo analizado segiin el procedimiento y metodologia empleados por el
autor puede ser lo suficientemente significativo para inferir conclusiones de indole general.
Esta disfuncién no aparece en el caso del andlisis de la etapa de ensefianza secundaria, donde
la legislacién es mucho mas uniforme, y solamente presenta variaciones significativas en lo
que toca a las diferentes lenguas del estado. Aqui el autor, muy sabiamente, ha elegido como
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parte de su universo a alumnos de Galicia, Madrid y Catalufia, con lo que queda perfecta-
mente obviada cualquier objecidn.

Siguiendo con esta discusién, el autor dedica una atencién pormenorizada a los enfo-
ques y métodos de ensefianza que se sancionan por las pruebas de acceso a la universidad
(p. 26) comentando el problema que vienen suponiendo los enfoques denominados comu-
nicativos frente a un examen que consagra exclusivamente un comprensién (relativamente)
pasiva de un texto escrito. La discusion es especialmente relevante por cuanto que pone de
relieve la necesidad urgente de un debate a escala nacional respecto al nivel de conocimien-
tos que en lengua inglesa (y pars pro toto, de otras lenguas) han de alcanzar los alumnos de
ensefianza secundaria (ver especialmente las pp. 32 y 33). Naturalmente, las implicaciones
inmediatas afectan a propio profesorado de ensefianzas medias y a su formacion tanto aca-
démica como profesional. Palacios trata los tan controvertidos asuntos de la formacién per-
manente, el reciclaje y la conveniencia de las asociaciones y foros de discusion profesiona-
les con una exquisita elegancia. Creo que no solamente sale muy airoso de un lance tan
peliagudo, sino que sus consideraciones en estos apartados probablemente han de encontrar
un eco importante. Afladamos que el autor, astutamente, alude a los vacios que existen tanto
en la legislacién como en la prictica de forma tan significativa, poniendo asi de relieve la
urgencia de paliar esas carencias.

Me permitiré insistir también en los aspectos propios de la ensefianza universitaria de
la lengua inglesa, especialmente porque ya aludi a ello de forma previa al presentar la ausen-
cia de comentarios a los estatutos, y mas concretamente del ESP (English for Specific
Purposes, del EAP (English for Academic Purposes) o incluso de TOEFL (Teaching Of
English as a Foreign Language). Me parece que el hecho de que el autor no trate estos temas
es en puridad una ausencia buscada, pero si que me parece pertinente que hubiera habido
algo mas de discusion acerca de los planes de estudios universitarios que se derivan de las
directrices que emanan del Real Decreto correspondiente (BOE de 20 de noviembre de
1990). Es decir, que los planes de estudios llamados coloquialmente "nuevos" frente a los
"viejos", implican en general un cambio sustantivo de filosofia en las aproximaciones tedri-
cas, metodoldgicas y practicas de la ensefianza de la lengua inglesa en el nivel universitario,
y que un apartado que se dedicase, meramente a grandes rasgos, a contrastar varios planes
de forma mds promenorizada de lo que se hace en las paginas 41 y 42, no habria venido
especialmente mal. Abundando en estos aspectos, en la p. 42 se hacen ciertas consideracio-
nes referentes al curriculo universitario de Filologfa Inglesa propio de la década de los 1980
que no me parecen completamente exactas ya que los planes de estudios similares al atin
vigente por entonces en la Universidad de Santiago de Compostela, o en las de Granada,
Zaragoza y Salamanca, habian sido sustituidos precisamente en esa década en varias uni-
versidades por planes de mayor especializacién y complejidad. Citaré solamente como
ejemplo los de las universidades Complutense de Madrid, Mdlaga, Murcia, Oviedo y Sevilla
donde la especializacién no se reducia al cuarto y quinto cursos, sino que comenzaba con
porcentajes crecientes sucesivos en primer curso (Mdlaga, Sevilla) o en segundo curso
(Madrid, Murcia, Oviedo), de tal forma que de los cinco cursos, al menos tres eran de com-
pleta especializacion, y en los dos restantes esta oscilaba entre un veinticinco y un cincuen-
ta por ciento del total de materias que los alumnos habian de cursar. Este punto me parece
especialmente significativo ya que mds adelante (pp. 44-46) se detallan y analizan las mate-
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rias troncales establecidas por el real decreto ya citado y que en muy gran parte vinieron a
recoger lo que era prictica comun en varios centros de ensefianza superior. ‘

Quizds los pdrrafos dedicados por el profesor Palacios al Tercer Ciclo Universitario
(pp. 43-44) deberian haber expuesto mds asuntos de debate, en concreto por lo que toca a
las expectativas académicas y profesionales. No ha sido asi, sino que es, junto con la ense-
flanza primaria, el segundo gran aspecto que este volumen relega a lo que supongo seran tra-
bajos futuros de su autor. En cambio si cabe destacar de nuevo la labor del profesor Palacios
al recopilar y comentar certeramente las bibliograffas universitarias al uso (pp. 50-59): me
pregunto si no hubiera sido deseable hacer lo propio con el mismo detalle con la utilizada
en los centros de ensefianza secundaria, de forma especifica con los que se utilizaron como
universo de las encuestas. También, regresando a la bibliografia universitaria, puede que no
hubiera estado de mas aclarar en la pagina 50 de dénde procede el inventario bibliogréfico,
esto es, si se trata del usado en las universidades en las que se ha llevado a cabo la recogida
de datos de profesorado, o son solamente las correspondientes a los datos de los alumnos, o
bien si son mas, etc. Comento este extremo porque aunque el trabajo del autor se ha publi-
cado en 1994, es evidente que se basa en otro previo (curso 1992/93). En todo caso, sola-
mente hay en el listado dos referencias publicadas en la década de los 1990 (pp. 52: Sinclair,
y 54: Gorlach). Es obvio que el profesorado universitario puede ser reticente a ciertas inno-
vaciones, pero esto rara vez ocurre con las bibliograficas. Y mutatis mutandis, me resulta
raro que entre los manuales de referencia correspondientes al &mbito de la Literatura Inglesa
estén las obras de A. Baugh (aunque sin especificacién de volimenes) y especialmente la de
D. Daiches (ambas en la p. 55) y no estén en cambio ni la Oxford History of English
Literature ni la Cambridge History of English Literature, al menos alguno de los volimenes
mds abarcables e insustituibles. Al menos me consta su presencia en las bibliografias de los
programas de varias de las universidades de las que se han extraido datos: efectivamente no
estan en todas las que constituyen el universo estudiado, y puede que esa sea la explicacién
a su ausencia en estas paginas de estudio del profesor Palacios.

Toda esta seccién del trabajo concluye en las paginas 62 y 63 con una inteligente refle-
Xi6n acerca de las deficiencias y carencias del sistema educativo actual en su nivel universi-
tario. En este aspecto, indicaré que hay menos discusién previa de lo que ocurre en el nivel
secundario. No obstante, como todo ello se retomard mds alld: paginas 125-138 para lo que
afecta a la enseflanza secundaria; paginas 206-215 para la ensefianza universitaria de pri-
mero y segundo ciclos, y paginas 215-217 para una "conclusion final" que es mds bien un
florilegio de conclusiones y recomendaciones para proseguir el debate, parece suficiente
indicacién y desarrollo el que se hace en este momento.

Sigue el apartado que se dedica a la presentacion de los objetivos del estudio y del
método empleado para su obtencién (pp. 65-80). Sobre particular, y de forma especifica por
lo que atafie al método, no cabe mds que decir que es muy bueno y que el profesor Palacios
lo desarrolla de forma excelente. Pero como hay que afiadir siempre algin pero, el universo
que se describe (ver la tabla de la p. 70), con ser suficiente para proporcionar conclusiones,
también resulta, creo, mds orientativo que exhaustivo, y en consecuencia las conclusiones
finales se habran de inferir por medio de la derivacién de unos datos de un escaso nimero
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de instituciones. Es decir, que si bien en la tesis de doctorado es admisible este plantea-
miento pues se trata especialmente de desarrollar un método cientifico para que el autor
demuestre su capacitacién como investigador, en una monografia de estas caracteristicas me
parece que deberia haberse ampliado el muestreo. No obstante, hay que reconocer que el
clarisimo objeto que plantea el autor se consigue de forma plena: una mera prueba es que el
debate al que nos quiere inducir se demuestra con este mismo pdrrafo. Yo instarfa al profe-
sor Palacios a que reviste el panorama de las aproximadamente 36 instituciones de educa-
cién universitaria de las que hay en nuestro pafs en las que se retinen mds de 30.000 alum-
nos para cursar estudios de licenciatura en Filologia Inglesa. El profesor Palacios justifica
su seleccién de forma clara (p. 137), ya que explica que "recogimos las opiniones y puntos
de vista de mds de 400 estudiantes y 60 profesores de cinco circunscripciones territoriales."
Previamente (p. 70, ya aludida) se habia indicado que se encuestaba a 560 alumnos y a 60
profesores universitarios. Creo que se sigue que las opiniones de alumnos universitarios
resultan ser un poco menos del dos por mil, siendo en cambio la proporcién superior en el
caso del profesorado pues en este drea de conocimiento apenas supera los 500 docentes: de
ello se deduciria que un 12% del profesorado deberia de ser sigificativo, mientras que el uno
y pico por mil de alumnos probablemente lo sea menos. Ahora bien, es asi mismo palmario
que trabajar con mds de 3.000 encuestas no es labor para un solo investigador, sino obvia-
mente para todo un equipo.

Este asunto es atin mds aparatoso cuando se trata de los datos de ensefianza secunda-
ria. Se ha encuestado a 360 alumnos y a 57 profesores, y se ha entrevistado a 50 alumnos y
10 profesores respectivamente (tabla de la p. 70, luego complementada por las de las pp. 72-
74). Si bien el autor nunca hurta informacién, ni manipula los datos en modo alguno, cosa
que le honra especialmente, de igual modo debemos suponer que los resultados que se deri-
van de este andlisis han de ser en efecto lo suficientemente provocativos como para abrir un
gran debate al respecto. Habrfa que implicar quizés a las instituciones y autoridades que
rigen el sistema educativo para poder analizar un universo significativo de mas de medio
millén de alumnos que en Espafia siguen estas ensefianzas. Como los procedimientos que
explica el profesor Palacios a continuacién (pp. 77-79), son rigurosos y este trabajo prueba
su utilidad, un equipo de investigadores, quizas dirigido por el propio autor de La ensesian-
za del inglés en Espariia a debate, podria utilizarlos para el caso que se sugiere.

El apartado tercero nos muestra en detalle el procedimiento seguido para establecer los
pardmetros del debate en el nivel de la ensefianza secundaria: perspectiva de los alumnos,
motivaciones, libros de texto, actividades en el aula, opiniones acerca de las cuatro destre-
zas (expresion oral, comprensién auditiva, comprensién lectora y expresion escrita) que
luego se ampliardn y matizaran, evualacion acerca de la actitud, la aptitud y el estilo, y por
dltimo, hay un muy certero y fino andlisis de las estrategias de aprendizaje en el que se dedi-
ca especial atencion a la pronunciacién, la gramadtica y el vocabulario. Seguidamente se
introducen las opiniones de los alumnos sobre los pardmetros expuestos y se comentan las
variables. Ya en la pdgina 113 el autor del estudio trata los puntos de vista de los alumnos y
de los profesores de ensefianza secundaria y nos ofrece sus resultados en una serie de exce-
lentes gréficas y tablas (pp. 116-122). Me ha resultado de mucho interés el comprobar que
casi siempre la valoracién de los alumnos es superior a la del profesorado, y que quizés se
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deberian haber comentado con un mayor detalle los pardmetros en los que la valoracién del
profesor es superior a la de los alumnos. Las sugerencias de Palacios (pp. 136-138) sobre
temas de posible interés para investigaciones futuras son muy importantes y me parece un
gran acierto del autor el haber sido tan generoso en sus planteamientos: no estamos muy
acostumbrados a que se nos ofrezcan gratis et amore temas de trabajo tan susceptibles de
debate como los quie aqui se incluyen.

Cuando en el capitulo cuarto, ya dentro del 4ambito de la ensefianza superior, se refiere
el autor a las orientaciones académicas y profesionales que las perspectivas del alumnado
proponen, personalmente estimo que deberian separarse estos conceptos y no englobarse en
el mismo saco. Esto es, que yo entiendo que una cosa es una licenciatura universitaria y otra
relativamente distinta la actividad profesional que pueda ejercer un futuro licenciado, en
Filologia Inglesa en este caso que discutimos. Este apartado del libro de Palacios es el que,
como es obvio, resulta mas polémico, al menos desde mi punto de vista. Se habla de las
motivaciones de los alumnos, de sus necesidades y de los graves problemas que a muchos
alumnos les plantean los planes de estudio tradicionales. Yo estarfa de acuerdo con los plan-
teamientos globales que el profesor Palacios parece indicar, en especial por lo que atafie a
una necesaria reforma de los estudios universitarios, reforma que los decretos y la legisla-
cién promovida entre 1990 y 1994 no han conseguido més de que manera oficial, provo-
cando ademds dos tipos de efectos. En las universidades de nuevo cuiio o jévenes, si que ha
surtido esta legislacién unos efectos que voy a calificar de principalmente beneficiosos (aun-
que haya excepciones, naturalmente), pues han conseguido que se establezcan unos curri-
cula académicos dindmicos, con fuertes cargas de optatividad y en consecuencia de espe-
cializacién. No quiero entrar ahora a fondo en esta cuestién, porque lo que nos ocupa es lo
que nos propone Palacios en su monografia, pero habria mucho que decir y matizar. El
segundo tipo de efecto se viene produciendo en las universidades de raigambre, en las de
estudios tradicionales y de gran antigiiedad (dentro de lo modernos que estos estudios de
Filologia Inglesa resultan en Espafia). En estas universidades se ha producido una dispersién
considerable de esfuerzos, se han tratado de adaptar los curricula previos a los reformados,
en unos casos reforzando materias, en otros eliminando, y en general optando por una diver-
sificacién que, también en general, ha producido resultados extrafios, cuando no dislocados:
300 créditos a distribuirse en cuatro cursos son muchos créditos, sobre todo cuando antes las
licenciaturas se desarrollaban en cinco cursos con una equivalencia aproximada de unos
240/250 créditos.

Volviendo a las propuestas del profesor Palacios, debo manifestar ahora mi desacuer-
do parcial con lo que parece ser su concepcién de los estudios universitarios de Filologia
Inglesa. Como su nombre indica, y sin querer hacer banderia de nominalismo, se trata de
una Filologia, y en consecuencia se trata de una disciplina de fuerte carga tedrica y emi-
nentemente orientada a la actividad académica y a la investigacion. Estoy de acuerdo con el
doctor Palacios en que, no obstante, los alumnos que se matriculan en Filologia Inglesa
quieren amplias reformas. Sin embargo yo dirfa que el problema es que muchos de los alum-
nos que se matriculan en Filologfa Inglesa no deberian haber escogido semejante opcién,
sino que convendria que se reorientasen hacia lo que parecen querer en realidad: un titulo
universitario que los habilite para (fundamentalmente) la docencia de la Lengua Inglesa, y
subsidiariamente para otras profesiones en las que el conocimiento de esa clase de materias
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suponga una ventaja clara de formacién. Como ven los lectores se trata de reformar lo irre-
formable puesto que se trata de una concepcién esencialmente diferente de lo que es la
Filologia Inglesa. Esta no trata (al menos en puridad) de formar profesorado de lenguas
extranjeras, sino de estudiar desde el dmbito cientifico las materias que le son propias.
Deberia pues, crearse una titulacién universitaria de segundo ciclo, quizds complementaria
a las de primer ciclo que se imparten en las Escuelas Universitarias de Formacién de
Profesorado, y que se dedicase a formar este tipo de profesionales. Como tal titulo, de
momento, no existe por desgracia, de ahi una de las disfunciones que se producen cuando
los alumnos quieren unas cosas que no se ajustan a la realidad. Por poner un simil, a un
licenciado en derecho no se le ocurre pensar que su carrera se dirige a que en el futuro vaya
a ser profesor de derecho, sino que se le habilita para un amplio espectro de posibilidales; a
un licenciado en medicina no se le supone por lo comiin que vaya a ser vendedor de medi-
camentos, etc. Del mismo modo un licenciado en Filologia es en primer lugar fildlogo, y
luego podra ser otras cosas.

En fin, como resulta un argumento plenamente circular, me gustaria cerrar este aparta-
do con una referencia a lo que el profesor Palacios anota sobre las actitudes y cambios de
los alumnos y sobre sus expectativas (pp. 145-147) y opiniones. Por ejemplo hay una sefie
de citas de alumnos sobre lo que se define en esta obra como libros de texto, que tienen ade-
mds una enorme carga cultural y que demuestran, creo, de forma fehaciente el grave pro-
blema que les acabo de exponer respecto a la adecuacién de salidas profesionales de una
carrera universitaria que no consiste (ni es) lo que se supone que deberfa ser. Se hacen alu-
siones abundantes por los alumnos a la utilidad de los materiales y a la de las actividades en
el aula. Pues no solamente no explican qué entienden (y en esto deberia poner de relieve el
autor, al menos en nota, si el concuerda o discrepa, o darnos su opinién de alglin modo,
sobre todo si es coincidente con la de los encuestados) por utilidad, sino que resulta a todas
luces imposible verificar semejante extremo. Se nos ofrecen a los lectores unas meras impre-
siones de los sujetos encuestados que carecen, al menos tal y como se nos presentan, de jus-
tificacién alguna (las impresiones, claro estd). Concretamente, cuando se evalian las cuatro
destrezas (pp. 156-161) las opiniones de los alumnos acerca del proceso de aprendizaje
resultan no solamente paraddjicas, sino con cierta frecuencia aleatorias o incluso puntual-
mente erradas. Hay que dar las gracias al profesor Palacios porque haya incluido una serie
de cuadros (pp. 163-167) gracias a los que se evidencian las desviaciones de tales opiniones
de los discentes sobre las estrategias de aprendizaje.

Por dltimo, dentro de este mismo capitulo cuarto, hay unos apartados (pp. 169-173) que
se dedican a los planes de estudio universitarios y a los nuevos curricula. Sospecho que las
afirmaciones y matizaciones que alli se contienen son mds bien el producto de una masa cri-
tica de opinién propia de la Universidad de Santiago de Compostela, pues no recuerdo que
haya datos explicitos (podria haberlos comparativos por inferencia: pp. 176-195) sobre la
distribucién del universo del que se derivan esas opiniones. Si en cambio que se ofrecen, de
nuevo de forma sagaz, comparaciones entre los puntos de vista de alumnos y profesores
hasta el punto de que en al menos un caso -tabla de la p. 148- se observa una notabilisima
disparidad en el apartado B. Las graficas que siguen (pp. 200-205) y las conclusiones e
implicaciones que se obtienen del anélisis pormenorizado y sumamente inteligente que hace
el autor se desarrollan (pp. 206-211) y cristalizan en sugerencias y recomendaciones que

367



espero que siga mas de un departamento universitario de nuestro pafs: es un notable acierto
del profesor Palacios enunciar ademads estas "Implicaciones para el disefio de programas y
posterior desarrollo curricular” de forma tan escueta, tan agradable, y creo que tan sincera.

La conclusién final del estudio (pp. 215-217) es el realidad un cimulo de conclusiones
y sobre todo un manifestar con una cierta vehemencia (que comparto) la necesidad de que
exista una mayor coordinacién entre las etapas del sistema educativo. Si bien el autor no
plantea quien ha de establecer tal coordinacién ni tampoco se plantea en la monografia qué
niveles de conocimiento y excelencia académica han de alcanzar los alumnos, si que en
efecto concluye una verdad universal: ... parece necesario que teorias y practicas lingiifsti-
cas y pedagdgicas se complementen e iluminen mutuamente."

Termino. Decfa al principio (por retomar la circularidad) que el autor se ha enfrentado
con valentia y coraje a un tema dificil, complejo, escabroso por los riscos y los precipicios
que ha tenido que ir salvando. Creo que el objetivo esencial que perseguia el profesor
Palacios, que se abriese un debate (el estudio se terminé en 1993, y ha visto la imprenta en
1994) sobre su materia de estudio y reflexion, es un objetivo cumplido. Muchas universida-
des estan tratando de volver a reformar sus planes de estudio y se replantean muy critica-
mente las dltimas reformas legales. Las ensefianzas secundarias, con la progresiva implan-
tacion de ensefianzas derivadas de los principios de la LOGSE también ofrecen abundanti-
simos foros de discusion, y especialmente se debate la ensefianza de las lenguas, entre ellas
las extranjeras. El libro de Ignacio Palacios Martinez no solamente es recomendable lectu-
ra por su rigor e interés, sino porque nadie puede desentenderse de tomar postura frente a lo
que nos plantea.

Sr. Gonzdlez Ferndndez-Corugedo
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BARRIO VALENCIA, J.L./ DOMINGUEZ CHILLON, G. (1995)
Estudio de caso: la escritura y el ordenador en el aula de

Educacion Infantil. Madrid, La Muralla S.A. col. Aula Abierta

Se trata -como aparece indicado explicitamente en la introduccién- de un trabajo que
ha constituido académicamente la tesis doctoral presentada en junio de 1995 por José Lino
Barrio Valencia, profesor de la Universidad de Valladolid en la Facultad de Educacién y ads-
crito al drea de conocimiento de Didactica de la Lengua y la Literatura.

Se inscribe en la corriente de investigacion etnogrdfica, cuyos origenes se encuentran
en los escritos de los antropdlogos Malinowski, Whyte y Geertz. Corriente etnografica adap-
tada al estudio de los hechos educativos, siguiendo los enfoques cualitativos consagrados en
los afios 80.

Desde el titulo a nadie se le escapa el cardcter crucial del sector de interés de esta inves-
tigacion: la ensefianza y el aprendizaje de la escritura en nifios de Educacion infantil, y es
de resaltar por una parte, la oportunidad de su focalizacién -siguiendo un eje temporal- en
el desarrollo del trabajo con el ordenador como herramienta de escrituray por otra, la fun-
damental consideracion del contexto real de un aula, de la relacién con los rasgos princi-
pales que caracterizan a un aula concreta como espacio educativo.

En este sentido, el investigador ha optado por uno de los principales métodos descrip-
tivos que se emplean en la investigacién educativa: el estudio de caso, entendido (nota 3,
pag. 18) como una estrategia de investigacion, dentro del llamado paradigma interpretati-
vo.

Puedo decir, objetivamente, que la labor de este investigador desde el origen del traba-
jo, su disefio, su desarrollo, sus resultados, sus productos -nos encontramos ante uno de
ellos, y no el tnico- se inscribe en el rigor, por la aplicacién, de una deontologia profesio-
nal, de un marco ético necesario y de gran interés particularmente en nuestros dias y en este
admbito. As{ aparece el volumen ahora bajo el nombre de dos autores: el investigador, José
Lino Barrio Valencia, y la maestra, Ana Gloria Dominguez Chillén, en cuya aula se realiz6
el estudio de caso; de esta forma se corrobora la caracterizacién de esta investigacién: una
investigacion colaborativa por las aportaciones especificas de ambos.

Los autores han resuelto hdbilmente la exposicién del documento que constituyd en su
dia la tesis doctoral, sintetizandolo en dos partes: el Proceso de investigacion y el Estudio
de caso.

La Parte I, firmada por el investigador, narra de forma sucinta, pero muy minuciosa y
fundamentada, el Proceso de investigacion. Los seis capitulos que la configuran son de gran
valor formativo e informativo en una perspectiva metodolégica porque abordan los procedi-
mientos, las decisiones tomadas en torno a los aspectos esenciales mds problemadticos, des-
tacando al mismo tiempo su trascendencia en el desarrollo de la investigacion.

Capitulos referidos a "El disefio inicial con sus objetivos y opciones metodolégicas”,
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"El proceso de negociacién", "El trabajo de campo"”, "La recogida de datos por las técnicas
de observacion segiin diferentes tipos y las entrevistas semiestructuradas y libres segiin sus
finalidades, "El andlisis de los datos, su categorizacién", "La escritura del estudio, su orga-
nizacién, extension, etc.

Se detiene en dar cuenta de las distintas formas de registrar la informacién, a saber:
anotaciones para configurar un diario de campo, grabaciones de sonido mediante magneto-
fono y grabaciones de imagen mediante cdmaras de video. Igualmente da cuenta de los pro-
cedimientos de transcripcidn.

La introduccién del magnetéfono y de la cdmara de video responde al valor que le atri-
buye Erickson -entre otros- ya que le permiten "volver” a la informacién. Hay en ello una
doble potencialidad: la observacién se desarrolla seglin varios tipos y se palia una de las
posibles objeciones a los enfoques etnograficos: la duracién del trabajo de campo.

Las Tablas con el detalle de las Normas de funcionamiento y el Calendario del trabajo
de campo, por una parte, los Cuadros como lugar de sintesis y concrecién de funciones, de
representacion de modos de actuacidn, situaciones, rasgos, tipos de datos, etc., por otra,
constituyen en el texto elementos valiosos de referencia, en la misma medida que la biblio-
graffa esencial sobre el marco tedrico y metodoldgico en el que se sitia. Bibliografia que
aparece relacionada al término de esta primera parte.

La Parte 11, firmada por ambos, presenta el resultado de este Proceso de investigacion,
y contra los temores expresados en la Introduccion por los autores, en ninguna medida la
lectura en este orden pierde frescura e interés. Logran hacer patente la gran tarea humana
que constituye toda investigacién educativa en este dmbito.

Configurada en ocho capitulos cobra vida E! Estudio de caso desde los primeros tante-
os y la negociacién con Ana, por el Ensayo de retrato, por el Conocimiento del Barrio, El
Colegio, la Vida en el Aula, la Introduccién del ordenador y su utilizacién, hasta El dltimo
Trimestre.

Analizan los comportamientos que tienen lugar en el aula por parte de todos: investi-
gador, maestra, nifios, el sentido que cada uno da a sus acciones, los cambios surgidos en la
vida del aula y en el trabajo con el ordenador, siempre mediante una exploracion sistemati-
ca y experta que revela el esfuerzo de ambos por comprender. Los datos aparecen organiza-
dos en términos claros y sistematicos.

Es un valor afiadido la habilidad en la textualizacién del Estudio de caso que entrafia
las dificultades de conjugar la narracidn, la descripcién y el analisis. Es evidente que nos
encontramos ante un discurso enormemente asequible y atractivo por sus rasgos literarios,
dando cuenta de la personalizacién del proceso (como es propio del estudio de caso), si bien
la objetividad se mantiene pues el "nosotros-yo narrativo” se contiene por el punto de vista
del investigador marcado por el objetivo de la verosimilitud.

Tanto las citas, siempre rigurosamente contextualizadas (tomadas del diario de campo,
de transcripciones de situaciones de aula o de entrevistas) como los Cuadros insertos opor-
tuna y significativamente, estdn al servicio de la verosimilitud de la descripcién -tales como
eln®7,11, 14, 17...- y de la verosimilitud de la interpretacién, como es el caso de los nume-
rados 12, 13, 15 entre otros.
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Las notas, reducidas a las consideradas imprescindibles, aparecen situadas a pie de
pégina para no interferir en la lograda fluidez de lectura. En la Parte I, inciden en aspectos
puntuales de los problemas de investigacién, precisan conceptos y opciones y son el lugar
por excelencia de las referencias tedricas. En la Parte II se utilizan para incidir o completar
rasgos contextuales. En algln caso resultan excesivamente largas, como ocurre en la des-
cripcién de los programas utilizados en el ordenador.

Concluyen enunciando los aspectos més destacables en relacién con la primera decla-
racién de intenciones: estudiar la utilizacién del ordenador como ayuda para la ensefianza y
el aprendizaje de la escritura mediante el estudio de caso.

Aspectos por tanto en torno a la utilizacién del ordenador, que interesan a los educa-
dores. Y aspectos sobre la metodologia de la investigacién que interesan a los investigado-
res en esta area de conocimiento. En su conjunto trascienden el punto de partida por las
aportaciones de los participantes y por las repercusiones sobre ellos mismos y los posibles
lectores.

Carmen Guillén Diaz
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J. ROMERA CASTILLO: Con Antonio Gala (Estudios sobre su obra).
Madrid, U.N.E.D., Col. Aula Abierta

Es sabido que Antonio Gala, ademas de un importante escritor contemporaneo, es un
fenémeno de interés sociolégico por su importante proyeccién en la vida publica espafiola
y en sus medios de comunicacién. Es sabido también que el profesor Romera Castillo ha
dedicado una gran cantidad de su tiempo y talento critico a popularizar en Espafia la obra de
este autor, bien a través de ediciones criticas, jornadas cientificas o ponencias en distintos
congresos o simposios. La confluencia de Antonio Gala y de José Romera Castillo, tema e
investigador, nos deparan ahora un excelente volumen de introduccion critica a la obra de
este brillante y prolifico autor.

Empezaré por decir que comparto la observacién de J. Romera sobre el cardcter de
escritor discutido (e infravalorado, afiado yo) en el terreno universitario, y en este sentido la
publicacién de este libro contribuird sin duda a justipreciar la produccién literaria de AG y
a afinar sin duda los criterios de an4lisis que se requieren para acercarse a ella. En cuanto a
la disposicién del volumen, hay sin duda una inteligente ordenacién del material, que sitia
al autor en su universo teatral a partir de tres 4mbitos vivenciales y estéticos: su experiencia
poética inicial como experiencia vital interior, de la que el accésit del premio Adonais por
Enemigo intimo (1959) es un jalén notable; su deambular vital por esos afios de primera
madurez, culminados en el afio 1963 con el viaje a Italia, y la trayectoria dramatica a partir
de Los verdes campos del Edén, premio Calder6én de la Barca, estrenada al final de ese
mismo afio. La confluencia indisoluble de Vida y Literatura se constituye en un eje psico-
biografico esencial para entender esta obra, y para entender también en qué medida el con-
cepto de dramaturgia resulta aqui de cierto grado -muy elevado- de verdad poética proce-
dente del quehacer préctico y de la expresién de la personalidad creadora. De todo ello trata
el primer apartado, Sintesis de una trayectoria literaria, en donde no sin causa, se apunta
alguin paralelismo con la figura de Garcia Lorca. Los apartados II y III, Obra teatral y Sobre
algunas piezas dramdticas son complementarios, en tanto que aproximacion general y desa-
rrollo detallado del universo dramético de AG. Para el estudioso del teatro resultan muy
atractivas algunas informaciones que deberian permitir una aproximacion clara sobre la for-
macién teatral y las influencias en su obnra: no sélo es adaptador de Shakepeare, Moliere,
Claudel, Albee, O'Casey y Euripides, sino que el universo intertextual de sus obras incluye
a Eugene O'Neill (Los verdes campos del edén procede de una cita de Extrafio interludio) y
otros autores mds proximos. El dltimo apartado, Otros aspectos recoge observaciones en
torno a temas, geografias o autores que son importantes para ahondar en la obra de este
autor: Rosalia, Machado, San Juan de la Cruz, o el interés por Francia e Iberoamérica, ade-
mas de dos calas sobre el habla andaluza y el andlisis de un fragmento de El cementerio de
los péjaros.

En conjunto, el volumen, recopilacién coherente y ordenada de una gran cantidad de
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articulos, ponencias o contribuciones, mds el afiadido de un capitulo de Referencias biblio-
grificas, resulta especialmente til para abordar esos trabajos de investigacién que el mundo
universitario espafiol deberfa asumir ya sin mayor dilacién.

Alfredo Rodriguez Lopez-Vdzquez
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LITERATURA Y MULTIMEDIA. J. Romera Castillo, F. Gutiérrez
Carbajo y M. Garcia-Page (Eds.), Madrid, Visor Libros.

La importancia de las nuevas tecnologias para la ensefianza de la literatura, o para
la comprensién de los pardmetros en los que la produccién literaria se empieza a reorientar,
es uno de los puntos més candentes del mundo de la educacién y de la critica. Los trabajos
que se retnen en este volumen proceden de las ponencias y comunicaciones del VI
Seminario Internacional de la UIMP celebrado en Cuenca en julio de 1996. La importancia
de esta publicacién estriba en su cardcter pionero respecto a la integracién del concepto de
Multimedia y su relacién con la ensefianza de la literatura a través de las nuevas tecnologi-
as, punto de especialisimo interés hoy en dfa.

El volumen est4 estructurado en tres apartados: un primero dedicado a las sesiones ple-
narias, un segundo sobre la relacién entre literatura y multimedia, y un tercero especifico
sobre la relacién entre la ensefianza de la literatura y las nuevas tecnologias.

En el apartado de sesiones plenarias se recogen siete trabajos bastante detallados que
podriamos subsumir en tres grandes apartados: una introduccién general sobre "Literatura y
nuevas tecnologias" a cargo de J. Romera Castillo donde se reflexiona sobre conceptos
como realidad virtual, multimedia, arte y literatura y semiosis literaria, completado con siete
paginas de bibliografia, cuya entrada mas antigua es de 1983. Tres trabajos sobre edicién
critica electrénica (Marcos MArin, A. de las Heras y J. Aguirre) y otros tres que desarrollan
distintas aplicaciones de Internet y de multimedia como via de produccién de textos (G.
Ruipérez, Enric Bou y F. Gutiérrez Carbajo).

Las comunicaciones se agrupan en dos grandes apartados, como hemos dicho antes:
Literatura y multimedia, que incluye trece aportaciones, y Ensefianza de la literatura, que
incluye seis. En el primer apartado hay una saludable variabilidad de enfoques y de proce-
dimientos: F. Abad estudia la incorporacién del vocabulario de la informdtica a los
Diccionarios; J. Camarero desarrolla la relacién entre interactividad y escritura; Helena
Fidalgo Robleda se basa en el relato de Italo Clavino Si una noche de invierno un viajero...
para desarrollar la idea de estrategias textuales en relacién con el espacio hipertextual;
Orlando Grossegesse explora la obra Die Quotenmaschine de Norman Ohler para aludir al
didlogo intertextual; L.A. Hernando Cuadrado y Carlos Moreno apuntan distintos compo-
nentes del hipertexto y de los sistemas de transmisién de informacién; en la misma idea
Arlindo Machado se basa en la matédfora del laberinto para explorar la idea de Hipermedia
y de interactividad; Alicia Molero estudia la dualidad escritor/personaje dentro del espacio
cibernético a partir de textos de creacién recientes de A. Pérez-Reverte, Luis Goytisolo o
Suso de Toro. En el mismo dmbito de problemas se sitian los trabajos de Marfa Teresa
Navarro sobre multimedia, Betriz Paternain o Genara Pulido sobre el concepto de autor en
el hipertexto o la escritura del final de época; los dos trabajos finales de este apartado son
de indole bibliografica: bases de datos para poetas (Juan P. Ruiz de Torres) y Teatro del Siglo
de Oro en CD-Rom (M?® del C. Simén Palmer). El dltimo apartado sobre Ensefianza de la
literatura contiene varias aportaciones de distinta orientacién. Interesard sin duda al estu-
dioso de la Didactica de la Lengua y la Literatura el trabajo de Juan Ruano Ledn ("Procesos
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de composicién escrita. Elaboracién de un programa informdtico") en donde se da cuenta de
un trabajo de investigacién sobre aprendizaje de la lengua escrita en la ESO, que incluye un
breve apéndice sobre lineas de trabajo informaético respecto a composicidn y revisién de tex-
tos.

En conjunto se trata de un volumen actualisimo que integra el campo de la teoria, y de
la aplicacidn préctica, tanto para la creacién de textos como para su edicidn, y representa
una gufa valiosa para una primera aproximacién ordenada a los nuevos campos tecnolégi-
cos en donde confluyen el quehacer literario, la reflexidn critica y las aplicaciones précticas
de los nuevos conceptos téoricos derivados del progreso informadtico.

Alfredo Rodriguez Lopez Vdzquez
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