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As traxectorias educativas da muller rural galega:
unha vision interxeracional
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RESUMO: Os avances e cambios acontecidos nos contornos rurais permitenos esclarece-
la participacion feminina nas distintas esferas sociais 6 longo de varias décadas. Desde
esta perspectiva, facemos un percorrido polo século XX a partir das situacions vivenciadas
por tres xeracidons de mulleres, e nas que o medio rural gafia un especial protagonismo
identificando as suas realidades e problemas. Ademais, entendemos que a identidade de
xénero constitdie un vector clave para axudar & siia comprension e interpretacion nuns peri-
0dos e nuns espacios concretos. Neste sentido, consideramos que os itinerarios educativos
destas mulleres gardan unha gran sintonia coa evolucidn do contexto rural no que se
enmarcan.

ABSTRACT: The progress and changes that took place in the rural areas have allowed us
to shed light on the participation of women in the different social spheres over the course of
several decades. From this standpoint, the article examines the situations experienced by
three generations of women in the 20th century, where the rural environment takes on spe-
cial importance in identifying the realities and problems of their lives. We also consider gen-
der identity as a focal point to help understand and interpret these situations in specific times
and places. In this sense, we believe that the educational routes travelled by these women
are closely linked to the evolution of their rural settings.

Introduccion

No ultimo século a sociedade galega asistiu a multiples e diversas transformacidns con
impactos desiguais na construccion das suas realidades sociais, sendo unha das mais sig-
nificativas a progresiva incorporacion da muller en diferentes ambitos da sociedade.
Coémpre destacar, neste sentido, a sta presencia cada vez mais numerosa no sistema
educativo, posibilitando mais e mellores oportunidades para o seu desenvolvemento per-
soal e colectivo, favorecendo o seu acceso a outros espacios sociais, asi como unha maior
concrecion dos Seus dereitos Civicos.

Con todo, son cambios que teran unha desigual incidencia nos diferentes territorios e
espacios sociais da nosa xeografia, porque as areas rurais foron —e ainda son en parte—
zonas fortemente illadas nas que determinadas transformacions a penas se tefien feito
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visibles ou penetraron mais lentamente; de ai que en numerosas ocasions a pertenza rural
das persoas condicione € ata certo punto determine os seus itinerarios vitais e, en espe-
cial os educativos. Quizé esto explique que cada traxectoria sexa preciso entendela en
intima conexidn co ecosistema social no que se produce e cada itinerario vital —sendo par-
ticular e irrepetible— reflicte e é un producto das circunstancias socio-historicas nas que se
insire.

O papel historicamente asumido polas mulleres estivo estreitamente vinculado 6 espa-
cio doméstico, se cabe de forma mais marcada nas éreas rurais e en determinadas cohor-
tes de idade e grupos sociais. Polo xeral, éranlle atribuidas funcions relacionadas coa sua
‘natureza bioldxica’ e co rol social que tradicionalmente se agardaba que desempefiaran
tanto na comunidade como no seo da unidade familiar. Este feito explica as escasas posi-
bilidades de desenvolvemento dun nimero considerable de mulleres, que via limitado e
predestinado o seu futuro tanto pola sta condicién feminina, coma pola sta orixe social
e/ou territorial. Sen embargo, os cambios sociais acaecidos nas ultimas décadas impulsan
unha nova concepcion do rol que a muller debe adoptar na sociedade, sustentada na
importancia que se concede & prolongacién da stia formacion académica. Esta estratexia
¢ especialmente relevante naquelas realidades social e culturalmente mais desfavoreci-
das, como son -en Galicia— as dreas rurais, nas que existen importantes limitacions para
0 desenvolvemento persoal e social da muller.

Perspectiva sociohistérica da educacion da muller (1900-1990)

As correntes liberais procedentes de Europa exerceron en Espafa, nos albores do
século XIX, unha influencia decisiva no pensamento e na politica educativa, pois basea-
ban o progreso social na instruccion dos individuos, 6 concibi-la educacion non sé como
un instrumento vélido para estende-la reforma social, senén como un dos elementos subs-
tanciais da e para a pedagoxia da nacente democracia. Conscientes da importancia e
necesidade de educar a tédolos individuos, xurdia a inquedanza de estructura-lo sistema
educativo en tddolos seus niveis, desde 0 ensino primario ata o universitario, sendo coin-
cidente coa vontade de proxectar e estende-la educacion a toda a sociedade, indepen-
dentemente da condicion social das persoas.

Os conflictos xurdidos no ano 1898 —cando Espafia perde os Ultimos territorios do seu
imperio colonial- alentan unha profunda crise na conciencia espafola, que afectan ¢ seu
sistema educativo, nun escenario social cada vez mais proclive a considera-la educacion
como unha cuestion relevante & que se lle debia dar solucion para impulsa-la evolucion do
pais; porque a principios de século, Espafia contaba cunhas taxas de analfabetismo que
se situaban por enriba da media europea, sendo na stia maior parte mulleres do medio
rural. Nesta tesitura imporase progresivamente un modelo pedagéxico de corte urbano
que anulaba ou esquecia a personalidade da escola rural, relegandoa a unha situacion de
clara desvantaxe fronte 6 modelo urbano dominante.

E un periodo marcado por unha pronunciada inestabilidade politica, non exenta de difi-
cultades que, indirectamente, tefien afectado & evolucién da educacion, e especialmente
da feminina, xeralmente caracterizada polo seu conservadorismo. Desde esta perspectiva
considérase que “a educacion das nenas é unha actividade superflua que as desorienta
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0da sua verdadeira vocacidn como esposas e nais” (Folguera, 1997a: 471); de ai que a sda
formacién nesta época fose concibida dun xeito utilitarista, no que priman os cofiecemen-
tos practicos inspirados na relixion, a laboriosidade e a modestia para orienta-las no seu
rol de futuras esposas e nais.

O tempo, 0s cambios que se vifian producindo na realidade social comezaban a
demandar man de obra feminina no mercado de traballo de acordo coa sua idiosincrasia
(modista, serventa, contable, dependenta...), sempre e cando non interferise no desem-
pefio das suas obrigas familiares. Tratdbase de moderniza-la estructura das instituciéns
educativas e pretendiase a reforma do plano de estudios do Ensino Primario, contem-
plando a reorganizacion do curriculo e preparando s nenas para a profesion que se con-
cibia como connatural nelas, é dicir: “a maternidade e, en caso de permanecer solteiras,
permitirlles a independencia econdmica” (Folguera, 1997a: 469). A pesar do extremado
conservadorismo que identificaria 6 periodo da Dictadura, desveldronse timidos esforzos
cara & modernizacion e mellora do sistema educativo.

Coa proclamacion da Segunda Republica, o 14 de abril de 1931, impulsase a modifi-
cacién do sistema educativo inspirandose na idea de escola unica, influenciada polos ide-
ais institucionistas e socialistas que establecian que a educacién publica era funcién do
Estado, cos atributos de laica, gratuita, creadora, activa e social. Asi, contemplaba que
deberia atender conxuntamente ds alumnos dun e outro sexo, facéndose efectivo o prin-
cipio pedagédxico de coeducacién e constituindose nun sistema unificado e igualitario
(Puelles Benitez, 1991), que debia ofrecer a tédolos nenos as mesmas posibilidades de
formacion e desenvolvemento segundo as suas aptitudes, & marxe da sua orixe ou condi-
cion econdmica e social. Sen embargo, a educacion no medio rural persistia no seu aban-
dono, deficitaria nos seus recursos e carente de alternativas, concentradas maioritaria-
mente nas areas rurais.

Anos mais tarde (1933), ten lugar unha contrarreforma educativa que se traduciu
—entre outros aspectos— nun descenso das construccions escolares, nun esmorecemento
da reforma do Ensino e na prohibicién da coeducacion nas escolas primarias. Unha pos-
tura que, en definitiva, intentaba perpetuar un modelo educativo feminino centrado na for-
macion doméstica das nenas, en total coherencia coa crenza xeral e as tarefas que lles
eran atribuidas & muller no &mbito do fogar, polo que non seria estrafio que se considera-
se que a escola debia potencia-la aprendizaxe de contidos directamente vinculados con
estas practicas cotias. Neste sentido, nos anos seguintes & Guerra Civil, a educacion con-
verterase nun claro instrumento ideoldxico, 6 concibirse como un privilexio da clase social
dominante, polo que debera ser reorientada cara & promocién das clases proletarias €
campesifias. A pesar de que a sociedade espafiola evolucionara cara a estilos de vida
cada vez mais urbanos, no fundamental ainda respondia a modelos basicamente rurais.
Non obstante, a escola emprazada neste medio pasaba a ter unha concepcion e unha
organizacion eminentemente urbana; unha concepcién que paulatinamente se iria asen-
tando en Espafa.

A politica educativa que xurde co réxime franquista orientariase cara a un dirixismo
educativo e cultural que lexitimaria o nacional-catolicismo; de xeito tal que o ensino volvia

Savmiem‘o

147



Rita Gradaille Pernas

a ser confesional, adecuando a docencia 6s dogmas e moral do catolicismo. Este momen-
to estaria marcado polo predominio da doutrina catélica, pois a Igrexa recuperaba o poder
no ambito educativo, afirmando a secularizacion do ensino en contraposicion do laicismo
escolar que caracterizou o periodo anterior; neste contexto, no quefacer pedagéxico e
didactico reflictense situacidns que favorecen o maxisterio da Igrexa, pois o ensino da reli-
xién pasou a contemplarse como unha materia obrigatoria en todolos centros escolares.
Celada e Esteban (1999: 342) afirman neste sentido que “en educacidn, o papel protago-
nista pasou da propia escola & Igrexa, facendo equivaler educacion e cultura a relixion”.
Nesta época o Catecismo converteriase nun dos textos basicos da escola, intensificando
mais se cabe 0 ensino da doutrina cristid en determinadas épocas do ano como a
Coaresma e o0 ‘Mes de Maria’. No fundamental, a ‘escola Unica’ do modelo republicano
substitiese por unha nova “escola nacional esencialmente catdlica e patridtica, naciona-
lista, que recreara os valores cristians e de tradicion xenuina no pobo espafiol” (Capitan,
2000: 244). Esta forma de pensar sittanos fronte unha realidade escolar —os anos poste-
riores & guerra civil e ata ben entrados os anos sesenta— que se asenta nuns principios
que evidenciaban que “o fin dltimo da escola primaria nacional non era tanto formar cul-
turalmente, como ideoloxicamente” (Iglesias Salvado e outros, 1999: 455).

O modelo escolar adoptado no franquismo precisaba dunha adaptacion & realidade
social, pois a —ainda vixente— Lei Moyano mostraba cada vez con maior nitidez as suas
deficiencias para afronta-las necesidades da poboacidn, polo que se promulgaron novas
leis, en catro marcos fundamentais para a organizacién do sistema educativo: a Lei de
Reforma da Segunda Ensinanza (1938), a Lei de Ordenacion Universitaria (1943), a Lei
de Educacion Primaria (1945), a Lei de Bases de Ensino Medio e Profesional (1949) e a
Lei de Ordenacion de Ensino Medio (1953). As reformas introducidas en cada un deles,
directa ou indirectamente, incidirian na formacién das mulleres espafolas, tratando de
mudar algunhas das suas actitudes e comportamentos mais tradicionais.

A vista destes feitos, cabe sinalar que o ensino segufa sendo discriminatorio 6 nega-la
igualdade entre os sexos, prohibindose a coeducacion por considerala antimoral e antipe-
dagoxica e contraria 6s principios do ‘Glorioso Movemento Nacional’. Esta politica educati-
va plasmariase nunha educacion primaria masculina orientada cara a unha formacion inte-
lectual e unha vida no traballo, na industria e no comercio, a diferencia da educacién pri-
maria feminina, esencialmente encamifiada —tal e como se confirmaria na realidade cotid—
para a vida no fogar, o matrimonio e a maternidade. En suma, entendida como un “ele-
mento accesorio e pouco transcendente de cara & sua futura mision no fogar” (Cortada,
1988: 68). Este modelo escolar ird modelando as mentalidades, actitudes e comportamen-
tos dos nenos e nenas nuns anos nos que interiorizaran as pautas para futuras decisions.

En coherencia con estas argumentacions, e segundo Folguera (1997b), o arquetipo de
muller definiase a partir da clara separacion dos roles que homes e mulleres debian
desempefar nos distintos ambitos sociais, orientando &s nenas na direccién dunha serie
de cofiecementos que as preparase para o0 ambito doméstico, transmitindolles ‘cualidades’
como a obediencia e a subordinacion; 6 tempo que impulsaba un discurso dirixido a exal-
tar un modelo tradicional da familia, que se veria reforzado mediante esta diferenciacion
curricular.
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Ademais, o Bacharelato estaba impregnado dun sentido social claramente elitista —que
acentuaba o clasismo-, facéndose necesaria unha reforma educativa que comezase pola
reorganizacion deste nivel,  concibilo como un dos instrumentos mais eficaces para
transforma-la sociedade. Quizés esta fose a razén fundamental pola que a poboacion
—esencialmente rural- demandara a posibilidade de amplia-los seus estudios como a
Unica maneira de mellora-la stia posicion social; no caso das mulleres implicaba poder
matricularse das materias tradicionalmente consideradas como de ‘adorno’, xa que non
tifan mdis que esa finalidade. Non obstante, o nimero de mulleres que cursan o
Bacharelato iriase incrementando de modo paulatino.

Os cambios que se producen na realidade econémica e social incidira decisivamente
na transformacion deste estado de cousas, de ai que a exaltacion dos valores patriético-
relixiosos comezasen a substituirse en favor dun ensino mais técnico e pedagéxico; no
proceso xéstase o progresivo cambio cara & remodelacién do sistema educativo, non sé
no seu interior sendn tamén coa vontade de adaptarse a unha sociedade cada vez mais
industrializada, a fin de potencia-lo desenvolvemento econémico; contemplabase a crea-
cion dunha Escola Fogar e Profesional da Muller, entendida como unha institucion oficial
de formacion profesional industrial; unha medida coa que se pretendia propiciar unha
maior capacitacion das mulleres no ambito industrial. Asi, e a pesar de que historicamen-
te 0 Ensino Medio e a Universidade estiveron pechadas as mulleres, xa non existian argu-
mentos econémicos nin sociais para impedir a sta formacion. Riera e Valenciano (1993)
consideran que se produce un cambio de mentalidade na sociedade a redor desta cues-
tién, pois a educacion pasa a ser entendida como a chave para mellora-lo status social e,
desde unha perspectiva esencialmente econémica, constatase que existe un mercado de
traballo que esixia cada vez mais xente cualificada, polo que non se podia excluir e pres-
cindir das mulleres, especialmente daquelas que cursaran estudios universitarios ou
medios.

Non podemos obviar sen embargo, que a politica do réxime de Franco supuxo un claro
retroceso para 0 acceso da muller a estes niveles educativos, toda vez que nos seus pla-
nos de estudio se incluian materias referidas especificamente ¢ fogar e 4 economia
doméstica, en tanto que complementos & sua futura profesién. De modo subxacente, inci-
dese na procura dunha dobre intencionalidade: por un lado evidénciase a clara pretension
de ter ds mulleres escolarizadas, ainda que en cousas menos serias; pero, por outro,
insistese na necesidade dun enfoque educativo diferenciado. Unha educacion que vifia a
representar o que Costa (1990: 114) denomina unha “muller entre pucheiros”. En cohe-
rencia con esta afirmacion, penalizabase a incorporacién da muller ¢ traballo e, no caso
de facelo, esto acontecia naquelas profesiéns que supuxeran unha prolongacién do seu
dobre papel de esposa e nai. Desde esta perspectiva, durante o réxime de Franco, inten-
tarase canaliza-la educacion das mulleres cara a unha formacion profesional, disuadindo-
as do Bacharelato universitario e —consecuentemente— do acceso & Universidade.

O notable despegue econdémico experimentado na década dos anos sesenta, e do que
vimos falando, reflectiase na forte demanda socioeducativa pero tamén se entendia como
un rapido transvase de poboacidn rural cara as areas urbanas, industrializdndoas acele-
radamente 6 tempo que se ian desertizando as dreas rurais. Durante este periodo incen-
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tivase o desprazamento de millons de espafois cara a paises europeos pero tamén se
contrible ¢ abandono das zonas rurais. Segundo afirma Hernandez Diaz (2000: 127),
esta situacion explicase en funcidn do sentir popular, que consideraba que “s6 os parvos,
0s menos listos, os imposibilitados quedan no campo”. Pero, incluso nesta razén, non
podemos evita-la cuestion econdmica, xa que moitos mozos e mozas non podian plante-
arse cursa-lo Bacharelato porque as familias non podian afrontar este esforzo econémico.
Esta circunstancia faciase extensiva & do xénero, porque o feito de prolonga-lo seu perio-
do formativo supofiia ter que adoptar determinadas decisions que condicionaban as suas
traxectorias académicas e persoais. Asi 0 expresa Sanchidrian (1999: 598), quen di que
“este esforzo econémico, ademais, estaba moito menos xustificado no caso das fillas xa
que as suas expectativas laborais eran menores —ou como Liltimo recurso se non se casa-
ban-, de forma que se habia que elixir, 0 que estudiaba era o vardn, ou algtin dos vardns”.
Esta decisién familiar supofia en ocasions o abandono prematuro do sistema educativo
por parte das mulleres para incorporarse 6 mercado de traballo ou simplemente para “que-
darse xa na casa esperando que tarde ou cedo aparecese un mozo” (Riera e Valenciano,
1993: 64).

O aperturismo social e o desenvolvemento econdmico que caracterizaron os anos
sesenta seran unha referencia obrigada en materia educativa, pois evidenciaban contra-
dicciéns latentes na sociedade. Neste marco, establécense unha serie de medidas que
tratan de palia-las deficiencias educativas detectadas, pofiéndose en marcha diferentes
Planos de Desenvolvemento para mellora-la escola, e sobre todo da que estaba empra-
zada nas dreas rurais. Desde esta perspectiva, a demanda dunha reforma total do siste-
ma educativo, conciliable cunha sociedade en pleno proceso de industrializacién e preci-
sada dunha mais plena insercidn no escenario internacional, faciase imprescindible a teor
dos requirimentos emanados de distintos organismos internacionais. Nesta necesidade
sitliase o cerne da elaboracién do Libro Branco de Educacion no ano 1969, que seria
publicado polo Ministerio baixo o titulo de La educacidn en Espafa. Bases para una poli-
tica educativa, e no que —a modo de Informe- se facia unha andlise dos problemas e
carencias que presentaba o sistema educativo, ademais de suxerir solucions normativas
nas que deberia inspirarse a reforma e a nova Lei educativa.

En lifias xerais, a Lei Xeral de Educacion foi promulgada coa intencion de instituir unha
serie de principios dos que carecia o sistema educativo da vella Lei Moyano, 6 tempo que
preludiaba certo talante democratico. A nova Lei pretendia, entre outros principios, a igual-
dade de oportunidades como principio rector para a cohesion social, e para tal fin arbitra-
banse medios e recursos estimados de cara a superar disxuntivas relativas a condicion de
xénero, & procedencia socioecondmica e xeografica dos alumnos asi como 4 liberdade de
asistir a centros escolares publicos ou privados. O pretendido espirito democrético e con-
ciliador co que nace esta Lei non veria cumpridos 0s seus obxectivos no que respecta a
unha nova consideracion da identidade de xénero, porque de entrada non conseguiu
rompe-las barreiras formais que existian, e que de feito, diferenciaban a un e outro sexo.

Independentemente da orientacion e diferenciacion curricular, o aumento da educacion
formal das mulleres inscribiase dentro da gran expansion educativa que tivo lugar como
consecuencia do desenvolvemento econdmico das décadas anteriores. A educacion
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pasaba a situarse na orde de prioridades dos Gobernos, deixando de ser un obxecto de
‘consumo’ exclusivo por parte das clases sociais mais altas para considera-la unha nece-
sidade econdmica e a forma mais viable para aumenta-lo capital humano e, consecuen-
temente, unha inversion productiva e rendible; motivo polo que as mulleres tamén se inte-
grarian nas secuencias dese proceso productivo.

Non obstante, para alcanza-los propdsitos establecidos na Lei Xeral de Educacion,
tamén se facia necesario realizar unha andlise da realidade social galega, a fin de facer
explicitas as dificultades que no quefacer educativo afectaban as zonas rurais, para tratar
de articular unha organizacion baseada na comarcalizacion e, deste modo, explota-los
recursos educativos de cada zona. Sen embargo, os problemas fundamentais seguian
aludindo 6s déficits existentes na situacion econdmica, organizativa e curricular, &s insufi-
ciencias da formacién profesional, 6 escaso desenvolvemento e implantacion da
Educacion Secundaria nos ambitos rurais (Hernandez Diaz, 2000).

Sen embargo, compasadas cos novos ritmos de desenvolvemento socio-econémico do
pais, algunhas destas pretensions materializarianse no espectacular incremento de matri-
cula escolar; de tal xeito que se evoluciona dun “modelo de educacion de elite 6 dunha
educacion de masas” (Escolano, 2002: 217). Polo demais, é unha época na que se cons-
tata un incremento significativo do numero de mulleres que realizan estudios medios ou
de formacion profesional, en moitos casos con estudios superiores ds dos varéns. Esta cir-
cunstancia, segundo Folguera (1997c), pode explicarse en funcion dunha maior identifi-
cacién da formacién académica masculina co ambito laboral, mentres que a educacion
feminina entendiase como inversion e consumo. De ai que 0s nenos foran orientados cara
a estudios mais practicos e proclives a unha incorporacion 6 mundo laboral, mentres que
as nenas se encamifiaban cara a ensinanzas que implicasen periodos de escolaridade
mais longos e de maior respectabilidade social, ainda que a sla insercién no mercado
laboral non fose tan inmediata.

Asi, e pese & desaparicion de materias especificas que durante anos formaran parte
do curriculo feminino coa intencion de acomodalas & funcién social que debian desempe-
fiar como mulleres e nais, o certo € que na practica social seguiase considerando e poten-
ciando ese rol. Este feito traia consigo diversas connotaciéns xa que, dun lado, a sta
supresion representaba un indicador clave da desvalorizacidon das actividades que lles
eran atribuidas as mulleres no ambito social; e doutro, contribuia a ocultar ou a minimiza-
la importancia que este tipo de actividades tifian e tefien na realidade cotia, 6 ser supri-
midas da educacion ‘formal’. Non obstante, as mulleres conseguiron salvar estas barrei-
ras mediante a unificacion curricular, pese a que a escola “sequiu contribuindo —cunha for-
mula falsamente neutral e igualitaria— & reproduccidn das desigualdades construidas, des-
vidndoas a niveis de socializacion externa a escola, & familia, onde pervivirdn” (Ballarin,
2001: 138). Tendo en conta estas premisas, o obxectivo de universalizacion do que partia
a Lei Villar resultou ser unha adaptacion ¢ modelo escolar masculino, de xeito que como
moito ddbaselle a oportunidade s nenas de poder participar do curriculo historicamente
desefiado para os varons, contribuindo asi a unha desvalorizacion do mundo doméstico e
unha minusvaloracion das tarefas entendidas tradicionalmente como femininas.
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No periodo da transicién democratica sucedéronse unha serie de cambios na sociedade
espafiola que —con distinta intensidade— afectaron & politica educativa do momento e 6s res-
tantes dmbitos da vida social. Asi, en tan s6 unhas décadas Espafia pasa de ser un pais emi-
nentemente agrario a un pais industrializado, coas transformacions econdmicas, sociais, poli-
ticas e culturais que esta transicion coadxuvaba. Desde unha perspectiva de renovacion e
cambio do sistema educativo articulado en base & Lei Xeral de Educacion do ano 1970, opé-
ranse unha serie de transformacions que inciden significativamente na evolucién do nivel edu-
cativo das mulleres, que variou substancialmente nos Ultimos anos. Deste xeito, a forte expan-
sidn do ensino publico, en contraste coa paulatina regresion do privado, significou un cambio
na orientacién da politica educativa desta época, inclinandose claramente a favor dun ensino
publico como mecanismo compensador da desigualdade de oportunidades que —historica-
mente— se vifia arrastrando en funcion do sexo ou da orixe xeografica, econémica e social.

Anos mais tarde, e & marxe doutras consideracions, a Lei Organica de Ordenacion Xeral
do Sistema Educativo (1/1990, de 3 de outubro) centraria as lifias fundamentais dunha
Reforma que facia especial fincapé no avance contra a discriminacién por razén de nace-
mento, sexo, raza, relixién, orixe familiar ou social. Unha das principais innovacions pro-
postas na LOXSE esta directamente vinculada co enfoque de xénero, 4 recofiecer e salien-
ta-la igualdade educativa entre os sexos, xa que a escola mixta herdada —lonxe de pre-
sentar unha oferta neutra e igualitaria— contribuia & reproduccion, lexitimacion e perpetua-
cion das desigualdades existentes, o que se reflectia nas practicas educativas cotias.

Sen embargo, as orientacions da LOXSE cara & educacién no medio rural seguian
estando lonxe de satisface-las stas necesidades, pois a pesar dos esforzos realizados, o
medio rural acusaba unha falta de adaptacién do ensino &s slas caracteristicas e deman-
das. Atendendo a estes postulados podemos dicir que a nova Lei “ignora e deixa, unha vez
mais, a educacion rural sen un tratamento especifico e diferenciado” (Grande, 1993: 89).
Considerando as diferencias existentes entre un e outro contorno, cdmpre destacar que o
curriculo na escola do medio rural non pode —nin debe- se-lo mesmo que o0 do medio urba-
no, pois debe partir dun cofiecemento mais profundo e comprometido coa realidade rural
que, necesariamente, estaria obrigada a adoptar un papel dinamizador. En palabras de
Sauras (1993: 95), a escola no medio rural “é algo mdis que o centro escolar. Deste modo,
cabe entende-lo proxecto educativo como instrumento de planificacion e xestion, capaz de
aglutinar diferentes sectores implicados e diferentes actuacions educativas”. Non obstan-
te, non debemos esquecer —tal e como afirmara Caride (1984)- que o sistema formal de
ensinanza en xeral e as escolas do medio rural galego en particular, cuestionan a sta
plena integracion na estructura socioeconémica e cultural deste medio, en relacion s seus
modelos, contidos e finalidades, tanto a nivel individual como a nivel grupal. Un cuestiona-
mento que —-superando o simplemente circunstancial- constitle unha das maximas expre-
sidns da sua falta de identidade; unha reflexion que tamén é compartida por Sauras (2000:
39) quen di que a escola debe ofrece-la posibilidade de mirar con “ollos e mentes rurais”
para poder adapta-la educacion &s pequenas escolas destes espacios sociais, empregan-
do os recursos metodoldxicos que mellor se adapten a eles coa finalidade de garantir ds
seus alumnos unha educacion de calidade que compense as desigualdades que lles
supon o feito de vivir en espacios non propiamente urbanos (Boix, 1998).
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No fundamental, a realidade cultural das zonas rurais esquécese en favor dos modelos
urbanos, considerando a stia educacion e a sta escola a “parienta pobre” (Ortega, 1993)
do sistema educativo; € dicir, como un &@mbito residual e deficitario da educacion urbana.
E de destacar que a escola rural non gozou dun tratamento especifico e diferenciado que
respondera s necesidades e peculiaridades do medio no que se inseria, xa desde as
reformas iniciadas no ano 1970, provocando un forte deterioro na calidade educativa nas
comunidades rurais, e condicionando os dereitos educativos do seu alumnado; razdn,
entre outras, pola que se cre insuficiente a dotacion dos centros rurais 6s efectos de poder
atender as suas necesidades e demandas socioeducativas, sen que esto comporte a exis-
tencia dun minimo de alumnos. De ai que Ortega (1995) considere que non deberiamos
falar de escola rural sendn da escola no’ rural, porque nos situaria mais cerca do proble-
ma sobre o que pretendemos reflexionar. Por tanto, non podemos dicir que exista unha
categoria especifica de escola, senon que existe un emprazamento determinado, onde o
xeografico non é o mais significativo da escola.

A actualidade situanos fronte a novos interrogantes, tanto no desefio como no desen-
volvemento dunha politica educativa que debe ser consecuente coa existencia dun siste-
ma descentralizado, que aspira a cotas de calidade que debe alcanzarse desde a con-
ciencia colectiva, porque non se pode desligar da dobre esixencia da liberdade e a igual-
dade (Puelles Benitez, 2000). Este feito ha de converterse nun reto para o propio sistema
educativo, xa que non sé se debe aspirar a garantir un posto escolar para cada neno e
nena 6 longo da sua infancia, senén tamén a un posto de calidade; e neste sentido, ainda
queda moito por percorrer.

Asi, esta nova perspectiva sitianos nunha escola —no e do- rural que representa unha
proporcion moi escasa de centros sobre o total dos existentes, o que non quere dicir que
as escolas que existen nestes espacios sexan dunha calidade inferior; por esta razon, a
dia de hoxe a escola rural ou a rede educativa rural, “non pode entenderse en Espafia sen
tédolos adiantos humanos e tecnoldxicos que se disfrutan e utilizan nas escolas e centros
de ensinanza dos nicleos urbanos” (Hernandez Diaz, 2000: 135), de ai que o modelo de
escola rural precaria, illada e esquecida debera quedar afastado definitivamente. Pero a
pesar destas pretensions, a nova Lei de Calidade do Ensino non establece ningunha alter-
nativa de mellora para as escolas situadas nestes contornos; pois basicamente a cultura
escolar destas areas correspdndese cunha ideoloxia urbana, de ai que a escola do medio
rural ofreza contidos alleos & realidade socioecondmica e cultural na que se insiren 0s
nenos das zonas rurais.

Por dltimo, debemos destaca-lo valor e interese pedagoxico e social que espertan
estas escolas, non s6 pola sua riqueza pedagéxica sendn tamén social, ainda que non
esta exenta dos problemas e desigualdades que as caracterizan desde antigo. Por este
motivo, a rede escolar debe ter en conta as suas circunstancias para mitigalas e facelas
desaparecer (Hernandez Diaz, 2000), como tamén para propicia-la sua incorporacion &
rede de servicios sociais, porque a cuestidn non radica en multiplica-los servicios no
medio rural, sendn en desefar unha politica de integracion que contemple todalas areas,
incluida a educativa (Corchon Alvarez, 2000).

Savmiem‘o

153



Rita Gradaille Pernas

As voces das mulleres: as stias dinamicas educativas no século XX

O estudio dos diferentes itinerarios vitais conleva -de xeito implicito- obte-la radiografia
da estructura social nunha secuencia temporal que vén delimitada polas tres xeracions as
que pertencen as mulleres, e en concreto do medio rural galego; toda vez que nos posi-
bilita contempla-la evolucién educativa experimentada neste contorno nas ultimas déca-
das a través dos testemufios destas mulleres, dando lugar & articulacion de diferentes
estratexias e itinerarios biograficos. Neste sentido, os avances e cambios acontecidos nos
contornos rurais debuxan a paisaxe da participacion feminina nas distintas esferas sociais
6 longo de varias décadas, que cronoloxicamente situamos no periodo comprendido entre
1908 e 1983, si se ten en conta a data de hacemento das mulleres coas que realizamos
este estudio. En realidade é un percorrido polo século XX, no que tres xeracidns de mulle-
res desvelan a sua vida, pofiendo de manifesto as traxectorias educativas nas que gafa
un especial protagonismo o medio rural, con realidades e problemas nos que a identida-
de de xénero constitlie un vector clave para axudar & stiia comprension e interpretacion.

Desde esta perspectiva, entendemos que é un periodo histdrico ligado -e en parte suxei-
to- a procesos de cambio social nos que os distintos itinerarios vitais gardan unha gran sin-
tonia coa evolucidn do contexto rural no que se enmarcan. No fundamental, as suas tra-
xectorias académicas presentan una notoria correspondencia coas caracteristicas de cada
unha das xeracions as que pertencen, permitindo afondar na sta relacidn co contexto rural
e como este condicionou e mesmo determinou 0s seus respectivos itinerarios educativos.

- As traxectorias educativas das ‘avoas’: 0 abandono prematuro da institucion escolar

Nas sociedades rurais, a vision tradicional das mulleres que pertencen a esta xeracion
asociase a unha formacién académica que se sitia na secuencia histérica comprendida
entre 1920 e 1931, coincidindo coa época na que se xestou a Dictadura de Primo de
Rivera e a Segunda Republica. De feito, a sta formacién estaba en parte mediatizada
polas peculiaridades daquela época, sobre todo no que atinxe & politica educativa e social
do momento; de ai que afirmen que naquel entdn tan sd estudiaban “os ricos... porque
ainda que foras listo, se non habia cartos... jnada!” (Celia, HV16). Esta circunstancia expli-
ca que unha alta porcentaxe dos que tifian un baixo nivel de formacion tivesen unha vin-
culacion directa coas tarefas agricolas e gandeiras, sendo actividades que constituian a
principal fonte de ingresos da unidade familiar. Pese a que non podemos establecer unha
correspondencia directa entre a orixe familiar e o nivel de estudios acadados, sinalamos
que as mulleres que nesta xeracion tiveron unha escolarizacion mais prolongada proce-
den de familias nas que a agricultura non constituia a Unica fonte de ingresos. Ainda asi,
ningunha delas chegou a acada-lo Certificado de Estudios Primarios, pois no fondo per-
sistia unha mentalidade estreitamente vinculada a unha sociedade tradicional € campesi-
fia, na que os valores laborais primaban fronte ds educativos, procurando —en certa medi-
da- dar continuidade & familia campesifia 4 que pertencian.

A traxectoria educativa destas mulleres estaba directamente condicionada polos habi-
tos e pautas culturais dos seus proxenitores, asi como do contexto no que se inserian.
Nesta época, a escola entendiase como unha via de acceso cara a mellores oportunida-
des, non s6 educativas sendén tamén sociais; € 0 que a priori se entende como un ‘paso
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obrigatorio’, acabaré por concibirse como a alternativa a unha traxectoria vital que esta
determinada polo propio contorno social e familiar. Non obstante, e a pesar destas expec-
tativas, a escola contemplabase como unha institucion educativa allea & identidade cultu-
ral destas familias.

O feito de que os seus pais non tiveran estudios semella ser un factor clave no proce-
so de escolarizacion das xeracions de mulleres, pois existia un interese manifesto cara a
educacion dos seus fillos, a fin de que accederan a mellores oportunidades educativas, ou
—cando menos- a adquisicion dunha serie de habilidades e destrezas basicas, tal e como
expresan Antonia (HV07) e Celia (HV16) cando din que as expectativas dos seus pais res-
pecto da sta educacion limitdbanse 6s desexos de que ‘aprendésemos o bdsico para
desenvolvernos na vida” e que ‘aprendéramos algo... ainda que so foran as letras e as
catro regras... para manexarnos nos”. Estas expectativas, sen embargo, non se ven reflec-
tidas nas stias accidns, xa que, por un lado, a escasa formacion paterna tradicese nunha
motivacién expresa para que realicen os estudios primarios; mais, por outro, tamén nunha
pasividade cara & construccion de itinerarios educativos que foran mais alé da escolari-
dade obrigatoria, entre outras razéns porque entendian que unha prolongacion dos seus
estudios de pouco ou nada lles serviria para o itinerario vital 6 que —supostamente— esta-
ban predestinadas.

Este interese paterno maniféstase fundamentalmente no tempo de asistencia & escola,
a pesar de que son poucas as que chegan a supera-los dous anos de estadia na mesma.
Neste sentido constitiien unha excepcién os 9 anos de escolarizacion de Antonia (HV07)
e 0s 5 de Josefa (HV10). Polo xeral asistian & escola durante un par de meses ou —como
moito— durante un ano, pois a partir dunha determinada idade inserianse plenamente na
actividade econdmica familiar. Josefa (HV10) dinos que foi “sempre 4 escola... a non ser
cando habia unha labranza grande, cando habia que labra-lo trigo, 6 mellor quedabamos
aqueles dias, pero iamos sempre”. Deste xeito, constatase que a escolarizacion e mesmo
a asistencia 6 centro escolar estaba condicionada pola existencia dun persistente traballo
infantil, orientado a mellora-la economia doméstica, basicamente de subsistencia. Compre
salientar que aludimos a unha etapa histérica na que a taxa de escolarizacién era maiori-
tariamente masculina, reflectindo a vontade implicita —e mesmo explicita— de perpetua-la
ignorancia & que estaba sometida esta xeracion de mulleres. Neste sentido, e a pesar de
que as concepcions sociais sobre a educacion da muller comezaban a mudar, a escolari-
zacion feminina seguia estando en manifesta desvantaxe con relacion 6s varéns.

O escaso nimero de centros educativos existentes naquela época determinaba que 0s
nenos € nenas escolarizados tifian que recorrer a pé distintos traxectos ata a escola mais
préxima. Unhas escolas que arquitectonicamente coincidian coas ‘tipicas’ construcciéns
unitarias, nas que a vivenda do mestre se situaba encima da Unica aula na que se impar-
tia clase a nenos e nenas con idades diferentes. A pesar de que naquel entén non esta-
ba regulamentada a coeducacidn, en poboaciéns con menos de 500 habitantes e cunha
soa escola unitaria, 0s nenos e nenas podian instruirse conxuntamente, sendo este un
feito que os sectores mais conservadores e catdlicos da época consideraban como anti-
natural, inmoral e ata certo punto perigoso. Asi 0 manifesta Josefa (HV10): “iamos xun-
tos... pero cada un estaba nun lado da clase”. O respecto, cabe sinalar que o0s alumnos
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estaban distribuidos espacialmente na aula en grupos que —no esencial- atendian a cues-
tiéns de xénero, idade e madurez fisica e intelectual, de tal modo que o proceso de ensi-
no-aprendizaxe acababa converténdose nunha practica colectiva compartida por todos.

Coinciden en sinalar que os contidos impartidos “eran os bdsicos para aprender a vivir’
e orientabanse cara 4 adquisicion de destrezas de lecto-escritura e nociéns basicas de
Matematicas. Non obstante, os programas educativos tamén incluian contidos referidos a
Historia Sagrada, Xeografia, Historia de Espafia ou mesmo clases de labores para as
nenas, asi como tamén Normas de Hixiene e de Fisioloxia humana, tal e como manifesta
Josefa (HV10) ¢ referirse ¢ ensino doutros “contidos que non vifian nos libros... normas de
hixiene... pois tédolos luns (a mestra) miraba as ufias e a moitos pegaballes cunha vara
ou cunha regra, porque habia picaros que ian moi sucios e manddbaos lavarse a un rego
que habia cerca para lava-las mans”. Os obxectivos principais era que aprendesen as
“catro regras de Matematicas, a ler e escribir... e tamén o silabario” (Manuela, HV13), para
0 que dispofian de pizarras, plumas e papel para exercitarse na formacion de letras, sila-
bas e palabras.

Neste proceso de ensino-aprendizaxe, a lingua tifia un papel fundamental, pois o cas-
telan era o idioma empregado polos profesores e nos libros de texto, denotando o distan-
ciamento cultural existente entre 0 dmbito escolar e o familiar, entre outras razons porque
a lingua materna era o galego, co que se expresaban no seo da sua familia e tamén co
seu grupo de iguais, asociando o castelan a un status socioecondémico superior, xa que
historicamente no galego —de modo particular nas zonas rurais— reflectianse os usos lin-
guisticos das clases populares sobre todo do campesifiado, considerando o castelan
como a lingua das clases cultas. Asi o corrobora Emilia (HV04) cando di que “sempre falou
en galego, pois para fala-lo casteldn habia que ir 4 escola e aqui, na aldea... traballando...
non se podia”. O castelan era empregado unicamente no ambito escolar e cos profesores,
sendo percibido como unha imposicién mais dentro do programa escolar; deste xeito, o
uso do casteldn no contorno rural percibiase como un distintivo das clases cun status
social superior € na escola tendia a se-lo reflexo da ideoloxia das clases dominantes/cul-
tas, contribuindo a mante-las desigualdades socioculturais mais que a afrontalas.

A diferencia cultural existente entre o @mbito familiar e o escolar, ten incidido en gran
medida nas traxectorias académicas desta xeracion de mulleres, a pesar do interese mos-
trado polos seus pais, xa que ningunha das mulleres que forman parte desta xeracion con-
seguiu acada-lo Certificado de Estudios Primarios e, incluso nalguns casos, nin tan seque-
ra chegaron a aprender a ler e escribir, pois existian unha serie de circunstancias -mais
ou menos implicitas- que provocaron o seu abandono prematuro da institucion escolar.
Estas circunstancias atendian principalmente a cuestidns econdmicas, xa que na maior
parte dos casos este abandono traduciase nunha tempera incorporacion 6s traballos
domésticos da unidade familiar, ainda cando esta razén se trate de enmascarar baixo
outros argumentos, como a falta de interese, pouca habilidade para o estudio, etc.
Ademais, aducen razdns de baixa capacidade para o estudio, ainda que esta latente a
cuestion econémica como a razén fundamental desta decision, tal e como di Rosario
(HV22) “non me reinaba... e tifia que gafa-los cartos”.
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A estructura familiar —caracterizada naqueles tempos polo elevado nimero de fillos—
resultaba tamén un claro condicionante da traxectoria educativa dos primoxénitos, pois
debian quedarse ¢ coidado dos mais pequenos, mentres 0s seus pais desenvolvian o tra-
ballo; unha realidade que expresa Manuela (HV13):

“deixei de estudiar porque naceu unha irma e tifia que coidala sendn tifian que parar un dos
meus pais e asi podian seguir traballando... ademais ia a unha escola de pago... meus pais
non podian... € eu xa era grandifia e tina que empezar a traballar”.

Nesta opinién ponse de manifesto como o ambiente familiar exercia unha presién
-sendn explicita, si implicita— nas decisions adoptadas, pois en xeral o abandono dos
estudios coincidia co inicio dunha actividade laboral que se remitia &s actividades agrico-
las e gandeiras que sustentaban economicamente a unidade familiar. En todo caso, sendo
circunstancias que incidian no feito de que a transicién entre a infancia e a xuventude se
realizara en idades moi temperas, desempefiando un papel clave a ‘formacion ou sociali-
zacion laboral’ no seo familiar.

Coinciden estas traxectorias con dindmicas caracteristicas das sociedades rurais en
xeral, e das familias campesifias en particular, nas que 0s nenos que se incorporaban moi
cedo 0s traballos agricolas, compaxinando os seus estudios cunha progresiva ocupacion
na explotacion familiar. Polo xeral, os nenos estaban mais centrados nas actividades agri-
colas, mentres que as nenas colaboraban mais nas labores domésticas, sen que esto
implicara a sua total desvinculacion das tarefas agricolas e gandeiras, tal e como sinala-
ron as persoas desta xeracién que foron entrevistadas. Neste contexto explicase que tras
finaliza-la escolaridade obrigatoria, nin 0s seus pais nin elas mesmas, se cuestionaban a
continuidade do seu itinerario educativo, pois basicamente as expectativas familiares cin-
guianse & sua integracién no microcosmos familiar, con todo o que esto significaba de
‘reproduccién’ das traxectorias vitais dos seus maiores.

- As traxectorias educativas das ‘nais’: a educacion como alternativa 6 traballo agricola

As traxectorias académicas da xeracion das ‘nais’ —con idades que estan comprendi-
das entre 0s 41 anos que ten a mais nova e o0s 63 anos que ten a mais vella- sittianos nun
intervalo de idade que coincide co réxime franquista, mais en concreto co periodo que
abrangue desde 1936 ata 1970.

A diferencia mais notable respecto da cohorte anterior & xeracion que nos ocupa ten
moito que ver con un periodo de formacion educativa mais prolongado, promovido inicial-
mente pola ampliacion do periodo de escolaridade obrigatoria e tamén polo interese pater-
no respecto dunha maior inversion en capital académico para as suas fillas, a fin de que
accederan a traballos desvinculados das actividades agropecuarias. Pero tamén, as
melloras econdmicas experimentadas nas unidades familiares e os cambios que a nivel
educativo se produciran nos ultimos anos, comezando pola existencia dun maior numero
de escolas estatais asi como a considerable incorporacién da muller 6 sistema educativo,
foron alguins dos factores que contribuiron a unha maior formacion das mulleres.

Este cimulo de circunstancias traddcese nunha asistencia continuada por parte desta
xeracion durante toda a escolaridade obrigatoria; de ai que a maioria acadase o
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Certificado de Estudios Primarios, agas duas excepciéns. Sen embargo, todas elas reali-
zaron 0s seus itinerarios académicos baixo os postulados franquistas, no marco dunha
politica educativa que supofiia unha volta atras no desenvolvemento da educacién, en
xeral, e da muller, en particular. No escenario dos principios ideoléxicos instaurados polo
novo réxime, a separacion de sexos na escola imponse como criterio doutrinal, consti-
tuindo a diferencia mais substancial entre a politica educativa levada a cabo durante a
Segunda Republica e a da época franquista. Este modelo de escola separada vifia a
reproduci-los valores e roles femininos e masculinos asi como as responsabilidades que
articulaban a vida social do pais.

Nas entidades con escasa poboacion escolar —concentradas basicamente nas areas
rurais— era frecuente que os agrupamentos do alumnado seguisen as pautas dun peculiar
‘modelo coeducativo’, seguindo criterios econdmico-pedagdéxicos dos que da constancia
Susana (HV11): “eso de estar mesturados na mifia época, nada. Estar eso Si... na mesma
clase, pero 0s nenos para un lado e as nenas para outro”. Non obstante, o0 modelo edu-
cativo mixto consistia na ampliacidn do curriculo masculino ds nenas, xa que 6 ser consi-
deradas inferiores no plano intelectual, entendiase que pouco ou nada podian procurar do
sistema educativo. Deste xeito, impartiase unha educacion especifica que estara orienta-
da fundamentalmente -no caso das nenas— cara 6 ambito doméstico e familiar: saber
cémo levar unha casa, o coidado dos nenos e maiores, aprender a ser obedientes, hones-
tas, modélicas, aforradoras, limpas... pero tamén e, en funcion da orixe social, orientan-
doas 4s ensinanzas de adorno e de saldn. Pola contra, a educacion dos nenos dirixiase 6
traballo productivo, a defende-lo honor e mante-la familia, a exerce-la disciplina ou mesmo
para tomar decisions. Neste sentido, cabe sublifiar que resultaba mais interesante que
aprendesen a ser boas nais, esposas e amas de casa que o feito de aprender a ler ou
escribir. Por esta razén, os obxectivos da educacién feminina encamifidbanse cara ¢
desenvolvemento dos sentimentos, & formacion da vontade e, finalmente, 6 cultivo da inte-
lixencia. Deste xeito, era o propio sistema educativo o que reproducia os roles, orientan-
do ds mulleres para o ambito privativo doméstico e és homes para o ambito publico.

A construccion social dos xéneros conducia & planificacién duns contidos curriculares
especificos pois, ademais de ensinarlle-los tipicos contidos “desde a aeiou... ata a enciclo-
pedia Alvarez” (Beatriz, HV23), “as Mateméticas cantadas” (Pilar, HV20), de Xeografia, “de
Europa, rios, cabos, golfos... eu que sei, capitais... tamén de América...” (Susana, HV11), de
Historia referidos & “vida dos Reis Catdlicos, a vida de Franco e Azafia e de non sei canto
mais...” (Pilar, HV20). Ademais tamén lles ensinaban outras materias escolares que respon-
dian a “cousas prdcticas: a bordar, a punto de cruz, a calcetar, a ler...” (Carme, HV05), cana-
lizadas cara ¢ servicio do fogar e da familia. Ademais, no curriculo xeral tamén figuraba a
obrigatoriedade do ensino de Relixién Catdlica en tédalas escolas de Primaria, ‘o catecis-
mo... a doutrina, que daquela habia que sabela” (Isabel, HV02). Esto pon de manifesto a
importancia que lle fora concedida & Igrexa no sistema educativo do momento, de corte
nacional-catolicista, transmitindo a ideoloxia relixiosa con nesgo sexista no dmbito escolar,
estando as nenas obrigadas a asistir 6s actos relixiosos, mentres que 0s nenos non sempre.
Asi o explica Pilar (HV20): ‘tifiamos que ir, porque & escola ia o cura unha vez ou duas por
semana e xa te ia ‘mentalizando’ e logo a mestra xa collia e te levaba ds novenas”.
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Sen embargo, as diferencias existentes no sistema educativo non se cinguian unica-
mente a cuestions de xénero, xa que tamén atendian a criterios de procedencia xeografi-
ca, constatandose unha evidente descontextualizacién dos contidos curriculares respecto
do contorno no que se inserian, estando mais orientados para a vida nas cidades e sendo
—en certa medida— un proceso educativo disfuncional. Esta cuestion implicaba, a priori, un
proceso de ensino-aprendizaxe fundamentalmente memoristico pois “‘parecia que o que
che ensinaban estaba no ‘outro lado do mar” (Pilar, HV20). Pero tamén, esta cuestién
influia no desenvolvemento académico e curricular dos rapaces, repercutindo negativa-
mente na calidade do ensino e mesmo na motivacion cara 6 estudio, 6 constituir estas dife-
rencias un claro indicador das desigualdades sociais. O caso de Enma (HV17) ¢ ilustrati-
VO a este respecto, pois 0s primeiros dias no colexio sentiase “distinta” esencialmente pola
sua procedencia rural, xa que “os do rural eran considerados como tontos...". Susana pro-
nunciase en termos semellantes, ¢ considerar que este tipo de diferencias resultaban evi-
dentes porque “eles eran os do pobo e nds os da aldea... ai habia diferencia... na forma de
vestir, de comportarse, de andar... en todo” (Susana, HV11). O seu modo de ver esto infliie

sobre todo a esas idades... iamos de uniforme todas, pero o dia que non ias de uniforme

eras distinta”. Con todo, a escola significaba o lugar no que poder reunirse cos nenos da
sua idade, afirmando algunha delas que o ‘pasaba moi ben, porque nos reuniamos todos
0 rapaces... e ademais de aprender, xogdbamos e divertidmonos” (Enma, HV17).

0 igual que sucedera na xeracién anterior, o uso do idioma materno tamén constitufa
un claro indicador das diferencias existentes entre o ambitos escolar, familiar e social. Nos
dous ultimos, o galego era o idioma mais empregado, mentres que na escola era obriga-
torio fala-lo castelan, derivando na perpetuacion dunha situacién digldsica en boa parte
dos nenos e nenas galegos. Atopamonos, por tanto, cunha circunstancia que pofiia no ollo
de mira a aqueles rapaces que non dominaban a lingua mais préxima a escola. Por este
motivo, e “ainda que ‘atravesado’ falaba casteldn, porque nos obrigaban... enton... o tipi-
co preguntabanche unha cousa e dicias yo no fu’ e rianse todos de ti, pero obrigdbante a
escribilo e falalo. Sen embargo, cando saiamos 6 recreo... aquelo era o noso, jo desafo-
go!” (Pilar, HV20). Na mesma lifia exprésase Enma (HV17), pois di que “era unha discri-
minacidn... o que falaba galego era discriminado, porque o que falaba en casteldn tifa un
nivel mdis elevado que o que falaba galego”, unha vez mais, o uso do castelan identifica-
base cun status social superior.

As traxectorias educativas destas mulleres evidencian tres tipos de itinerarios acadé-
micos claramente definidos: as que abandonan sen acada-lo Certificado de Estudios
Primarios; as que comezan a traballar unha vez que obtefien este Certificado ou continu-
an unha formacién non regrada e aquelas que contintian a sua formacion académica acce-
dendo 6 Bacharelato.

As circunstancias que concorren no primeiro grupo, sitianos diante duns itinerarios
académicos caracterizados polo abandono dos estudios, que polo xeral se traducia ou ben
na inmediata incorporacion 6 traballo na explotacion agraria familiar, ou ben no inicio do
seu proceso de insercion laboral noutros sectores econdmicos. As veces, esta decision
obedecia a criterios pragmaticos, pois segundo afirma “non houbo quen me dixera... pois
ti tes que seguir. O contrario, dixeron: hai que atender esto e hai que traballar... a ver si
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aguantamo-la casa, a ver si aguantamos esto... e asi foi” (HV02). Esta traxectoria resulta
clave para entender como os xoves procedentes de familias campesifias acceden 6 mer-
cado laboral cun déficit formativo importante, ¢ priorizarse a estabilidade econémica e
laboral da explotacion agraria familiar sobre o logro dunha formacién basica.

A diferencia das suas nais, esta xeracion accede 6 mercado laboral unha vez remata-
da a escolaridade obrigatoria, co obxectivo de contribuir economicamente a sustenta-la
unidade familiar. Esta séguese perfilando como unha das razdns principais na configura-
cion de itinerarios de curta duracion, debido & insuficiencia de recursos econémicos fami-
liares e 6 feito de ter que desprazarse a outros espacios para afronta-la educacién mais
ald da escolaridade obrigatoria, xa que carrexaba uns gastos ‘extra’, que moitas familias
non podian afrontar. En relacion a esta cuestion, Pilar (HV20) sinala que o prioritario era
“levarse algo & boca... habia necesidade e ti tratabas de traballar, eu pensaba asi... que
habia que buscar onde fora..” e por este motivo, tras obte-lo Certificado de Estudios
Primarios, comezaria a traballar.

O segundo grupo de itinerarios esta constituido por aquelas rapazas que, ainda obten-
do o Certificado de Estudios Primarios, deciden non continua-la sda formacion académi-
ca. En xeral, o remate da escolaridade obrigatoria tamén coincide co inicio da actividade
laboral, constituindo duas excepcidns as traxectorias de Carme (HV05) e Enma (HV17),
que deciden completa-la sta formacion —non regrada- coa asistencia a unhas clases de
costura, a fin de abrirse camifio profesional no futuro; pero, finalmente, ningunha das duas
se orientaria cara a este ambito laboral. Cabe sinalar que no medio rural obsérvase un
vinculo moi forte co traballo na terra, ata o punto de considerar un feito ‘normal’ que os
rapaces se incorporasen s actividades agricolas despois de remata-lo periodo de esco-
larizacion; tamén porque existia unha clara conviccion de que tanto a orixe sociofamiliar
como a procedencia rural resultaban determinantes na construccién das suas traxectorias
educativas, xa que opinan que ‘para traballar no oficio de meus pais non facian falta moi-
tas letras” (Adela, HV08).

O terceiro grupo de itinerarios educativos desta xeracion é minoritario, son os daque-
las mulleres que cursan estudios de Bacharelato, significando unha extension da sua
xuventude e da preparacion que adquiren para o mundo laboral. Agora ben, a construc-
cién destes itinerarios tamén respondia @ sta capacidade para o estudio e ¢ interese
paterno, pois “querian que estudiase para ter un oficio, ou polo menos unha formacion
para desenvolverme no futuro” (Enma, HV17). Neste caso, 0s seus pais consideraban que
a inversion en capital académico suporia garanti-lo acceso 6 mercado laboral en mellores
condicions das que eles tiveran.

Susana e Enma realizan estudios de Bacharelato e, a pesar de que nos anos sesenta
tivo lugar un cambio significativo na educacién da muller, a sua concepcion non experi-
mentou variacion algunha, xa que persistia a insercion nun modelo educativo claramente
orientado & submision, ademais de ser ‘idoneo’ para a pervivencia do modelo familiar exis-
tente naquel enton. Atendendo a estes postulados, no curriculo escolar do Bacharelato
integrabanse distintos contidos encamifiados & formacién da muller no dmbito doméstico,
como as materias de “fogar ou a clase de madre... nela aprendian a coser, a bordar... un
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pouco de todo, unha cultura xeral..” (Susana, HV11), xa que primaba a formacién das
estudiantes cara ¢ seu verdadeiro destino na vida: a familia.

Nesta época obsérvase un lento crecemento da presencia feminina nos niveis supe-
riores de educacion, tratando en todo caso de orientalas cara a uns determinados itinera-
rios educativos, e determinando en gran medida a sua orientacién universitaria, de modo
que as Ensinanzas Medias convertianse nas mais idoneas para elas. Neste contexto, exis-
tian unha serie de profesions suxeitas a certos estereotipos con nesgo sexista, producin-
dose unha certa ‘feminizacion’ nalgunhas carreiras como as de Enfermeria, Puericultora
ou Mestra nas Ensinanzas Medias, e os estudios de Filosofia e Letras e Farmacia no
Ensino Superior.

Desde esta perspectiva, a realizacion de estudios percibiase como un elemento de
escape do contorno rural e —en definitiva— como unha alternativa para acceder a un mer-
cado laboral distinto 6 procurado pola actividade agricola e gandeira a que, irremediable-
mente, se dedicaran os seus pais. Desde a sua perspectiva, a educacion constituia “un
paso para mellorar, € dicir: axudard a que a xente vaia a grupos de poboacién mdis gran-
des” (Adela, HV08), considerando ademais que a “escola sérveche para formarte para sair
do medio rural cara 6 medio urbano” (HV08). Na mesma lifia se expresa Pilar pois enten-
de que a educacion “é como un trampolin” (HV20) tanto para irse como para quedarse,
sendo moi consciente das oportunidades e limitaciéns que ofrece vivir no medio rural.

No fundamental, a maior parte das mulleres que conforman esta xeracion desefian
unhas traxectorias educativas substancialmente diferentes &s das suas nais, a fin de man-
ter ou mesmo supera-la posicion social alcanzada por estas. Deste xeito, constatase unha
maior motivacion por parte dos pais para que constrian itinerarios educativos que vaian
mais al6 da escolaridade obrigatoria, traducindose a inversion de capital econdmico en
capital académico-cultural para ter maiores oportunidades laborais que pouco ou nada
tefian que ver coas seguidas polos seus proxenitores. Neste sentido, a educacion convér-
tese, para eles, no medio mais eficaz para lograr este obxectivo, seguindo itinerarios edu-
cativos que —na maior parte dos casos— as afastara do traballo agricola.

- As traxectorias educativas das ‘netas’: a inversion en capital cultural e a sua mello-
ra social

Nos ultimos anos asistimos a unha evolucién estratéxica e converxente entre a econo-
mia sociofamiliar e as oportunidades educativas, determinada polas profundas transfor-
macions acontecidas nos contornos rurais na ultima metade do século, sobre todo no que
se refire ¢ incremento do nivel de formacion académica, da que se vefien derivando itine-
rarios educativos que afastan as mulleres dos contornos rurais a fin de procurar outras
alternativas laborais e, por ende, sociais. Acorde con esta evolucién, a xeracién das ‘netas’
(con idades comprendidas entre os 20 e os 32 anos de idade), sitliase no intervalo tem-
poral que identificamos co periodo de reformas educativas que se desenvolven 6 amparo
da Lei Xeral de Educacion (LXE) de 1970, e —con unha perspectiva mais ampla— do pro-
ceso de transicion democratica que se inicia a mediados dos anos setenta.

En cumprimento dos obxectivos establecidos na Lei Xeral de Educacion, rexistrase un
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incremento nas taxas de escolarizacion tanto no ensino secundario como no universitario.
Este feito conduciria a que nos ultimos vinte anos asistisemos a distintos cambios na con-
cepcion e practicas educativas que afectan sobre todo @ muller. Uns cambios que non s6
atinxen a unha equiparacién do seu nivel formativo respecto dos varéns, senén a unha
maior formacion das ultimas xeracions de mulleres, sexa polas melloras econémicas expe-
rimentadas na sociedade, sexa pola tendencia a ‘dotar’ as fillas con mais estudios.
Constatase unha inversion econémica que se traduce nunha inversién en capital acadé-
mico-cultural que trata de favorece-la formacion da muller. Estamos, por tanto, ante unha
mostra xeracional que —a diferencia das suas nais— remata a escolaridade obrigatoria e
accede mais facilmente a niveis educativos superiores.

A maioria das mulleres que conforman esta xeracién tefien en comun o inicio da esco-
laridade obrigatoria en colexios ou escolas unitarias sitos nas areas rurais; caracterizadas
pola asistencia de nenos e nenas de diferentes grupos de idade. Esto supofiia un proce-
so de ensino-aprendizaxe distinto ¢ impartido en calquera outro tipo de centro educativo,
pois ‘aprendiamos dos maiores e tamén ensindbamos ds mais pequenos... 0s profesores
tifanse que adaptar a ese sistema, primeiro atendian a un, logo a outro... o que pasaba
era que mentres explicaban a un, o resto estdbamos perdendo o tempo” (Marina, HV03).

Se ben os contidos curriculares trataban de ser comuns a todos, ademais das ‘tipicas
disciplinas: Matemadticas, Galego, Lingua, Ciencias Naturais, Ciencias Sociais...
Ximnasia...” (Teresa, HV09), tamén en funcion dos xéneros impartianse uns contidos cla-
ramente diferenciados, como “clases de labores onde a profesora nos ensinaba a bordar,
a facer punto de cruz, macramé...” (HV09), mentres que 6s nenos débanlles clases de
“marqueteria’ (Eva, HV21). Neste sentido, e segundo a Lei, as ensinanzas e actividades
técnico-profesionais serian especificas para cada sexo, sendo as de desefio para 0s
nenos e as de técnicas do fogar para as nenas. Unha vez mais, encamifiabase & muller
cara a tarefas e actividades propias do ambito doméstico.

Sen embargo, o interese paterno para potencia-la formacién da muller —sobre todo das
areas rurais— resultaba obvio, xa que se consideraba un medio particularmente desfavo-
rable para as mulleres. Deste xeito, as rapazas eran orientadas desde nenas cara 6s estu-
dios, 6 percibirse como a via mais idonea para introducilas nun mundo diferente ¢ das
suas nais, onde a dependencia do vardn e a dureza do traballo agricola eran unha cons-
tante. Por esta razon, favoreciase mais a traxectoria académica das rapazas en detrimen-
to da do vardn, porque segue existindo a crenza de que “unha muller no rural ten mais difi-
cultades que un home para encontrar traballo” (Eva, HV21). Non obstante, tamén son elas
as que pouco a pouco se van apartando non sd dos traballos agricolas senén de todo
aquelo que concirne & vida campesifia; pero tamén, son 0s proxenitores os que contribu-
en a que esta situacion sexa deste modo, 6 tomar conciencia das limitacions que entrafia
o traballo no medio rural.

Asi, nos Ultimos anos asistimos a unha evolucién da educacion na sociedade espafio-
la e na sociedade rural en particular, onde o incremento das taxas de matricula feminina
en tddolos niveis resulta —en ocasions— superior & do varén. Polo demais, identificamos
dous itinerarios educativos nesta xeracién: o daquelas mulleres que abandonan 0s seus
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estudios no Ensino Medio, e o daquelas que acceden a Universidade. Asi como noutras
xeracions o remate dos estudios basicos se concibia como a culminacion do seu itinera-
rio educativo, 0 conxunto de traxectorias que forman esta xeracion, axtidanos a interpre-
tar que este momento perfilase como “a raiz’ (HV03) da sua formacion. De feito, continuar
estudios unha vez alcanzado o Graduado Escolar enténdese como algo ‘normal’ e facelo
pola via do Bacharelato como un feito ‘automatico’, ainda que nalguns casos tamén se
opte pola Formacion Profesional. Do contrario, continuar estudios mais ald da escolarida-
de obrigatoria era un feito que non todo o mundo entendia, porque nas &reas rurais non
era habitual. Por esta razén, algunha das mozas entrevistadas comenta que era unha “odi-
sea... pois a xente non o entendia. Era un reto ir contracorrente” (Eva, HV21).

Conscientes das limitacidns que o propio contexto lles imporiia, as mulleres depositan
as suas ilusiéns e expectativas no aumento do seu periodo formativo accedendo a estu-
dios de nivel medio e superior. Ainda asi, existe certa tendencia a orientar ds nenos cara
a estudios mais practicos e de facil colocacion no mercado laboral, mentres que as nenas
tenden a matricularse en estudios de maior duracion e respectabilidade social. Atendendo
a estas consideracions, a maioria das rapazas desta xeracion optan por matricularse no
Bacharelato, porque consideran que € o camifio pautado para a construccion dun itinera-
rio educativo idéneo para a obtencién dun titulo académico. A este respecto tamén cabe
sublifiar que —ainda que a priori non se poida establecer unha correspondencia entre a
orixe sociofamiliar e os itinerarios educativos seguidos por estas mozas— as traxectorias
tipificadas como de corta duracion ou encamifiadas a unha formacion mais profesional
que académica, correspdndense con aquelas nas que as familias ainda conservan un
forte vinculo co mundo da agricultura.

No fundamental, podemos sinalar que a presencia feminina nas titulaciéns universita-
rias é cada dia maior, sendo neste nivel no que se ten producido o crecemento mais
espectacular da participacion da muller nas taxas escolares. A pesar desta circunstancia,
a taxa de matricula feminina sigue desprazandose cara ¢ dmbito das Humanidades,
Ciencias Sociais e Xuridicas e Ciencias da Salde, existindo ainda na actualidade unha
serie de carreiras onde as mulleres tefien unha presencia moi reducida ou case inexis-
tente, como son as titulaciéns técnicas. Sen embargo, nos ultimos tempos asistimos a un
cambio significativo nesta tendencia, pois as titulacions polas que optan estas universita-
rias presenta unha diversificacion que xa non atende a eses parametros.

Acorde con estas tendencias, observamo-la preferencia das mulleres por cursar estu-
dios de grao medio. Este feito pode entenderse como unha estratexia académica destina-
da a asegurarse unha titulacion universitaria que lles permita acceder e maximiza-las
oportunidades de acceso, nun corto periodo de tempo, a situacions laborais socialmente
mais prestixiosas. De ai que o0 seu obxectivo, unha vez que rematan a sta formacién aca-
démica, coincida coa insercién no mercado laboral; a pesar de que en ocasions as difi-
cultades para atopar un emprego as obrigue a inverter mais tempo e mais recursos eco-
némicos na adquisicion de capital académico-cultural, pretendendo garantir deste xeito
unha formacién non regrada que lles sirva de complemento, ademais de estar en conso-
nancia coas expectativas sociolaborais trazadas.
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En definitiva, podemos sinalar que a confluencia de diversos factores de indole econé-
mica, social e mesmo cultural nos Ultimos tempos, fan que as traxectorias educativas des-
tas mulleres sexan substancialmente diferentes ds seguidas polas stas nais. Tanto a nivel
cuantitativo como a nivel cualitativo constatanse numerosos cambios, sendo 0s mais sig-
nificativos aqueles que se cernen arredor do elevado niimero de mozas que acceden a
unha formacion superior & do Ensino Medio, & prolongacion das suas traxectorias educa-
tivas e a un xiro copernicano na sua orientacion e dedicacion profesional. Neste sentido,
esta xeracién entende que a prolongacion dos seus estudios constituira o elemento que
finalmente as desvincule por completo das actividades agricolas, permitindolles acceder a
un mercado laboral relacionado con outros sectores de produccidn econdmica que —en Ulti-
mo termo- lles axudara a adquirir un status social —cando menos— superior 6 alcanzado
pola stia xeracion materno-paterna. Esta pretendida situacion laboral, no sector secunda-
rio e terciario, aséciase a un éxodo rural que se inicia na escola e culmina na plena inser-
cién na vida urbana, rompendo unha traxectoria familiar de décadas e mesmo séculos.

A modo de sintese

A vista do exposto con anterioridade, entendemos que os itinerarios vitais das mulle-
res non poden entenderse & marxe das caracteristicas do mundo rural, tanto no que atin-
xe as suas posibilidades como limitacidns. Nun sentido reciproco, os procesos de cambio
xerados na vida campesifia e no espacio territorial 6 que se circunscribe, estan condicio-
nados polas representacions sociais interiorizadas polas mulleres pertencentes a tres eta-
pas historicas importantes tanto para o desenvolvemento do sistema educativo como das
sociedades rurais. Desde esta perspectiva, cofece-las peculiaridades do medio rural
tamén implica sitla-las distintas traxectorias vitais nunha realidade, ata certo punto caren-
te de posibilidades para o seu desenvolvemento persoal.

A lectura das distintas xeracidns permitiunos evidencia-los cambios acaecidos na
sociedade en xeral e nos contornos rurais galegos en particular, sendo especialmente sig-
nificativo 0 proceso de transformacion e evolucion experimentada polo colectivo feminino
e que —en esencia— reflicte as caracteristicas propias de cada época. En coherencia con
esta afirmacion, o profundo cambio experimentado na sociedade espafiola nos planos
econdmico, politico, cultural e social esta en estreita relacion co aumento nos niveis edu-
cativos da muller; constituindo quizas o aspecto mais importante acontecido nas ultimas
décadas en materia educativa, sendo un feito que non pode desligarse da plena integra-
cion da muller na sociedade.

Neste sentido, observamos un aumento considerable do nivel formativo das mulleres
nas Ultimas décadas, de tal modo que ter estudios na xeracion das avoas constituia unha
excepcion, mentres que na Ultima xeracién son as rapazas que abandonan os estudios no
Ensino Medio as que se converten en traxectorias atipicas. Este feito débese 4 ampliacién
do periodo de escolaridade obrigatoria, pero tamén a outros factores de indole econémi-
ca, social e familiar. Asi, unha visién interxeracional revela que o periodo formativo das
fillas sempre € superior ¢ das nais, intentando reproducir —ou mesmo superar- o nivel aca-
dado polos seus proxenitores. En suma, tratase de favorece-la permanencia no sistema
educativo como estratexia para maximiza-las oportunidades de atopar emprego, pero
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tamén como alternativa para acceder a mellores posicidns socioecondmicas que as afas-
ten do sector agrario; unha tendencia que se constata nas tres cohortes de idade.

Neste sentido, sendo conscientes de que a educacion é un factor diferencial clave entre
as tres xeracions, percibese un cambio substancial no que atinxe & inversioén en capital
académico. De ai que as familias comezasen a inverte-los seus recursos econémicos na
educacion das suas fillas, pois entendian que pola sta condicién subsidiaria nunha socie-
dade patriarcal contaban con oportunidades de insercidn social mais limitadas. Por esta
razon, e pese 0s limitados recursos econdmicos cos que contaban as unidades familiares,
intentasen favorece-las traxectorias educativas das fillas ¢ entender que na ampliacion da
sta formacion académica residia unha alternativa para desefiar itinerarios vitais diferen-
tes s procurados polas xeracions precedentes.
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