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ABSTRACT:

This article present the preparation/plani-
fication dimension of teaching-learning pro-
cess of portuguese mathematic, language and
english teachers (comparatives dates).

KEY-WORDS: Preparation, plans, ins-
tructional design, methodologiques orienta-
tions, comparatives dates.

RESUMO:

Pretende divulgar-se parte dos resultados
obtidos numa investigacdo realizada com pro-
fessores de trés areas de leccionagdo (Portugués,
Matematica e Lingua estrangeira, o Inglés), de
dois ciclos de ensino (3° Ciclo e Ensino
Secundario), em diferentes fases de carreira, da
Regido Centro, cujo objectivo principal era a
analise das suas epistemologias em torno de
toda a actividade docente: das concepgdes a per-
cepedo dos resultados da sua acgéo.

Esta investigacdo, intitulada Das episte-
mologias pessoais a epistemologia das prati-
cas educativas, conduziu & obten¢do do grau
de doutor da sua autora.

Iremos, apenas, neste contexto, dar conta
dos dados comparativos concernentes a
dimensdo Preparagdo do ensino-aprendiza-
gem dessa mesma amostra de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Preparacdo das
ac¢des, epistemologias, orientagdes metodo-
logicas, dados comparativos.

ABSTRACT:

This article present the interaction dimen-
sion of teaching-learning process of portugue-
se mathematique, language and english tea-
chers (comparatives dates).

KEY-WORDS: Interaction, instruction,
lessons, methods, methodologiques orienta-
tions, comparatives dates.

Preparar, projectar, planificar, é (deve
ser) uma constante da vida ...

Orienta ...

Da segurancga ...

Ndo é (ndo tem que ser) uma actividade
Jfastidiosa ...
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Em educagdo, preparar é ......

recolher informacao,

reflectir, pensar, agir com objectivos, ....
actividade fundamental,

imprescindivel, exigivel, sempre

O que se faz e como se faz com essa
informacdo .....

depende da ovientacio

metodologica do educador

Ao levarmos a cabo a tarefa de caracte-
rizag¢do e analise das orientagdes metodolo-
gicas dos docentes (epistemologias) (cf.
Figueira, 2001) nfo é nosso proposito fazer
a apologética de qualquer assungdo ideolo-
gica em termos metodologicos, nem retirar
ilagdes sobre a eficacia das possiveis postu-
ras dos docentes. Ndo se pretende defender
ou fazer a apologia de um determinado tipo
de pratica, quer seja pela categorizagdo
“praticas tradicionais/praticas activas”,
“praticas reprodutoras/praticas construtivas
ou criativas”. Tdo so0, analisa-las (através
dos relatos dos seus actores), a luz das
representacdes prévias que lhes subjazem e
das concomitantes percepcdes delas resul-
tantes. Até porque, «No limite, os critérios
de eficacia sdo relativos aos proprios objec-
tivos e significacdes epistemoldgicas das
orientagdes metodologicas. (...) cada mode-
lo define os seus proprios critérios de efica-
cia. E, como ndo existe acordo ou coorde-
nagdo entre essas significacdes, o que ¢é
importante para uns, € inexistente ou secun-
dario para outros e vice-versa. (...) E funda-
mental, pois, ter-se consciéncia de que cada
orientacdo estima-se geralmente eficaz, pro-
dutiva, consequente, etc., em relacdo aos
critérios que se fixaram antecipadamente.»
(Joyce-Moniz, 1989, p. 7). Sera, pois, a filo-
sofia pessoal (re)construida que proporciona
0 cendrio para a interpretagdo e acg¢do do
processo ensino-aprendizagem. E, embora,
por vezes, discrepante, até mesmo, parado-
xal, facto € que, por principio, as ideologias
orientam o pensamento e, consequentemen-
te, a accao.
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Até porque

“Qualquer juizo sobre a qualidade peda-
gogica assenta inevitavelmente em pressupos-
tos filosoficos educacionais. SO a luz de uma
filosofia da educagdo, explicita e assumida, é
possivel equacionar o problema da qualidade
da prética pedagogica. (...) A qualidade ¢é a
realizagdo dessa ideia.” (Patricio, 1997, pp.
555-556).

«Ndo existem filosofias da educacgio “cer-
tas” ou “erradas”. (...) o importante é reflectir
sobre as nossas proprias crengas e ndo fazer
julgamentos sobre elas.» (Zinn, 1998, p. 72).

Ou seja, o que se pretende, com este estu-
do, é a analise das vivéncias metodologicas
dos professores, a partir das suas proprias
narrativas. Isto é, o conhecimento das
posi¢des epistemologicas/metodologicas dos
educadores.

De facto, clarificar as filosofias pessoais
afigura-se-nos uma tarefa 1til, para podermos
especular e reflectir sobre os modos de pensar
¢ de agir dos professores, inferindo, apontan-
do vias de formagdo (cf. Figueira, 2001).

Julgamos que a clarifica¢éio das ideologias,
pela reflexdio sobre as proprias orientagGes
metodologicas, podem auxiliar a reduzir a con-
fusdo, aumentar a clareza e direc¢do, condu-
zindo a comportamentos e tomadas de decisdo
mais consistentes (cf. Zinn, 1998, p. 49).

“Filosofar em torno da educagdo, prova-
velmente, ndo faz de nés um filésofo, mas
pode ajudar a melhor compreender o educa-
dor.” (Zinn, 1998, p. 54).

Podemos melhorar, devemos optimizar.
Porém, ndo ha que desvirtuar as fungdes da
Escola e dos professores. A escola e os pro-
fessores existem para ensinar e educar. E ensi-
nar ¢ educar implica preparagdo, actuagdo e



reflexdo das acgdes. E por serem actividades
de sempre, existindo e coexistindo em qual-
quer acto ou perspectivas de ensino, que sobre
elas nos debrucaremos.

O que se pretende é, tdo s, saber como 0s
professores encaram e procedem (agem) o
processo ensino-aprendizagem, perceber o que
dizem pensar, o que dizem fazer € o que dizem
sentir, em torno do processo ensino-aprendi-
zagem, verificando, igualmente, o grau de
consisténcia em todos os elementos do proces-
so e a (in)existéncia de diferencas nas tendén-
cias ideologicas, tendo em conta a area € o
ciclo de leccionagdo, em fungdo dos anos de
servico na profissdo (cf. Figueira, 2001).
Importa perceber se os docentes se situam
mais numa logica educacional centrada neles
proprios, ou centrada nos alunos. Ou seja, se
sdo mais do tipo racionalista ou comportamen-
talista, ou, ao invés, mais do tipo cognitivista
ou construtivista, ou se, por outro lado, assu-
mem posi¢des eclécticas (cf. Figueira, 2001,
fundamentalmente, Capitulo 3), o que remete
para o seu estilo pessoal de ensino (cf. Conti,
1998). Séo estes pressupostos que orientardo o
docente na escolha dos métodos de ensino,
avaliagdo, formas de planificar, etc. (cf., igual-
mente, Figueira, 2001, Capitulo 3).

Assim, a principal questdo tratada, no tra-
balho feferido (Figueira, 2001), é, grosso
modo, a descri¢do dos pensamentos ou cog-
nigdes dos professores em torno do processo
ensino-aprendizagem, quer em termos das
suas concepgles, quer em termos da
expressdo da sua ac¢do docente, antes, duran-
te e apds a interac¢do com os alunos, quer,
ainda, em termos das percepgdes dos resulta-
dos dessas mesmas acgdes — conhecimento
das posicOes epistemologicas/vivéncias meto-
dologicas dos professores, face ao processo
ensino-aprendizagem, quer em termos de con-
cepcdo, quer nas significagdes das acgoes (cf.
Figueira, 2001, Parte II).

A metodologia utilizada — entrevista indi-
vidual — permitiu, supomos, que cada docente

percebesse, partilhando, a sua forma pessoal,
o seu estilo, de ensino, proporcionando-lhe
um momento de reflexdo critica, salutar ao
seu desenvolvimento profissional. Foi uma
proposta de didlogo, de escuta, com os pro-
fessores, uma reflexdo epistemologica sobre
as epistemologias dos professores, pela acei-
tacdo das eventuais diversidades e comunali-
dades, nas questdes relacionadas com o pro-
cesso ensino-aprendizagem.

Somos de referir que a operacionaliza¢do
da dimensio Comportamentos/acgdes remete
para as actividades pré-activas ou preparati-
vas, actividades interactivas e actividades ava-
liativas e de remediagdo. Pretende saber-se
como fazem, quando e porque fazem e que
representagdes desenvolvem e, igualmente,
analisar-se a importincia atribuida a cada
momento. Ou seja, esta dimensdo maior diz
respeito as verbalizagGes (relatos, narrativas)
relativas as suas praticas de planificaggo, as
metodologias de interacgfo, a avaliagdio dos
alunos e a remediacdo das suas dificuldades e
3 auto-avaliagdo das actividades de ensino.
Que importincia atribuem a cada momento,
como fazem, quando e porque fazem e que
representagdes desenvolvem. Grosso modo,
remete para o que se diz que se faz, como e por
que se faz (cf. Figueira, 2001, p. 332-333).

Especificamente e operacionalmente, ao
nivel da Preparacdo ou Planificagdo [pré-
ac¢do] do ensino-aprendizagem, pretendia-
mos observar (cf. Figueira, 2001, p. 336) da
realiza¢do, ou ndo, de planificagdo, as justifi-
cacoes da preparacdo (factores determinan-
tes), saber quais a(s) fungdo(Ses) da planifi-
cacdo, os seus conteudos (estrutura e orde-
nagdo), quando se prepara, o tempo dedicado
a tarefa, os tipos de planificagdo, as formas de
planificagdo (individual vs. grupo) e (in)alte-
ragdes ao programa, os tipos e conteudos das
alteragOes, as fontes de informac@o (recursos
informativos), os critérios de escolha dos
métodos de ensino, os critérios de escolha dos
recursos materiais, as dificuldades sentidas na
preparacdo, as justificagdes para a auséncia de
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dificuldades, as vantagens da preparagéo e as
justificagdes para a auséncia de vantagens.

METODO

Os resultados que ora se apresentam (ana-
lise das orientagdes metodologicas do proces-
so de preparacio do ensino-aprendizagem
pelos professores de Portugués, Matematica ¢
Inglés, dos 3° Ciclo e do Ensino Secundario,
em diferentes fases de carreira, da Regido
Centro) deriva, pois, de um estudo mais vasto
(cf. Figueira, 2001) de descri¢do dos pensa-
mentos ou cognigdes dos professores em
torno do processo ensino-aprendizagem, quer
em termos das suas concepgdes, quer em ter-
mos da expressdo da sua ac¢do docente, antes,
durante e apos a interacgdo com os alunos,
quer, ainda, em termos das percepgdes dos
resultados dessas mesmas acgdes — conheci-
mento das posi¢des epistemologicas/vivén-
cias metodologicas dos professores, face ao
processo ensino-aprendizagem, quer em ter-
mos de concepgdo, quer nas significagdes das
accdes. Ou seja, a investigagdo pressuponha a
analise das epistemologias das praticas educa-
tivas de professores de diferentes areas de lec-
cionagdo, com vista a elaboragdo de perfis de
pensamento e ac¢do docentes, realizado a par-
tir de entrevistas semiestruturadas, tendo em
conta o tipo de Concepcdo do processo

Ensino-Aprendizagem (Concepgdes), tipo de
processo Preparagdo, tipo de Interacgdo, tipo
de Avaliagdo dos alunos, tipo de Remediagio
dos alunos, tipo de Auto-Avaliagdo (Accdes)
e tipo de Percepcdo dos Resultados do pro-
cesso Ensino-Aprendizagem (Percepcdes)
[sete (7) variaveis)].

Assim, sob o titulo pré-ac¢do, preparacio
ou planificagdo analisaram-se as signifi-
cacgOes pessoais dos professores, a partir das
operacionalizagdes: realizacdo, ou nfo, de
planificacdo, justificagdes da preparacdo
(factores determinantes), fun¢do(des) da pla-
nificacdo, contetdos (estrutura ¢ ordenacdo)
da planificag@o, quando se prepara, o tempo
dedicado a tarefa, os tipos de planifica¢@o, as
formas de planificago (individual vs. grupo)
e (in)alteragdes ao programa, os tipos e con-
teidos das alteragdes, as fontes de infor-
macdo (recursos informativos), os critérios
de escolha dos métodos de ensino, os crité-
rios de escolha dos recursos materiais, as
dificuldades sentidas na preparagéo, as justi-
ficagdes para a auséncia de dificuldades, as
vantagens da preparacdo e as justificagdes
para a auséncia de vantagens.

Podemos constatar, para a dimensdo em
aprego, as suas operacionalizagdes ¢ 0s seus
cinco niveis de coloragdo ideologica (cf.
Quadro 1) (cf. Figueira, 2001, p. 376):

! Critérios ideologicos aplicados &s questdes que apelam para respostas com coloragdo epistemolégica: racionalista,
behaviorista, construtivista, ecléctica e neutra. Somos, ainda, de referir que foram analisados outros aspectos desta
dimensdo, com base em outros critérios, que néo iremos dar conta, no presente artigo.
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Quadro 1: Dimensio planificagdo das ac¢des, suas operacionalizagdes e niveis das respostas

Dimensao Operacionalizacao Nivel
Comportamentos/acgoes (modus faciendi) ) )
Planificacao realizacdo, ou nao, de 2niveis [Nio; Sim]

planificacao

justificacbes da preparacio
(factores deter minantes)

5 niveis [Racionalista; Positivista; Construtivista;|
Ecléctica; Neutra]

planificacao em funcao ...

5 niveis [Racionalista; Positivista; Construtivista;|
Ecléctica; Neutra]

conteiidos da planificacao
(estrutura e ordenacao)

5 niveis [Racionalista; Positivista; Construtivista;|
Ecléctica; Neutra]

quando se prepara

tempo dedicado a tarefa
tipos de planificacao

4 niveis [Tla; T2a; T3a; T4a]2
descritivo
4niveis [T1b; T2b; T3b; T4b]°

(in) Existéncia de Planos 2 niveis [Sim; Nao]
Alternativos

formas ~de planificagdo ¢ 1eic ry; T2; T3; T4; T5; T6)*
@individual vs. grupo) e

(in) alteracdes ao programa

tipos e conteides das 5 niveis [Racionalista; Positivista; Construtivista;|
alteracoes Ecléctica; Neutra]
fontes de informacdo 5 niveis [Racionalista; Positivista; Construtivista;

(recursos informativos)
critérios de escdha dos
métodos de ensino

Ecléctica; Neutra]
5 niveis [Racionalista; Positi vista; Construtivista;|
Ecléctica; Neutra]

critérios de escoha dos
recursos materiais

5 niveis [Racionalista; Positivista; Construtivista;]
Ecléctica; Neutra]

dificuldades sentidas na
preparacao

justificagoes para a
auséncia de dificuldades
vantagens da prepara¢ao

2 niveis [Com dificuldades; Sem dificuldades]

5 niveis [Racionalista; Positivista; Construtivista;]
Ecléctica; Neutra]
5 niveis [Racionalista; Positivista; Construtivista;|
Ecléctica; Neutra]

O contetido obtido, para cada uma das
dimensdes, foi, posteriormente, categorizado,
tendo sido encontradas cinco (5) categorias
designadas por Racioglalista, Positivista,
Construtivista, Ecléctica e Neutra (5 niveis
para cada variavel) (cf. Figueira, 2001), ou

seja as (meta)metodologias de ensino, ou
orientagdes epistemologicas ou metodologi-
cas de ensino, propostas por Joyce-Moniz
(1989, in Figueira, 2001, pp. 233-238), numa
taxonomia bastante holistica.

? Critérios temporais: [T1a: anual, modulo e aula (véspera); T2a: anual, médulo e aula (dia livre); T3a: anual, modu-
lo e aula (fim semana); T4a: outro tipo de resposta (variavel)]

* Critérios temporais: [T1b: anual e unidade (escritos) e aula (escrito e mental) - derivados; T2b: anual e unidade
(escritos) e aula (escrito) - derivados; T3b: anual e unidade (escritos) e aula (mental) - articulados; T4b: aula (men-
tal)].

* Critérios de Agrupamento: [T1: grupo e individual (alteragdes); T2: grupo e individual (sem alteragdes); T3: indi-
vidual (sem alteragdes); T4: individual (com alteragdes); T5: grupo (sem alteragdes); T6: outro tipo de respostas (res-
postas mistas, gerais)].

* Enquadram-se nesta categoria as respostas mescladas, compositas, ou seja, que apontam para mais do que uma
orientagéo ,metodoldgica.

¢ Nesta categoria, inscrevem-se as respostas que no tém enquadramento em qualquer das orientagdes previstas.
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A orientagdo final da dimenséo preparagéo
do processo ensino-aprendizagem teve como
critério a moda, ou seja, a epistemologia mais
frequente.

De uma forma sucinta, dirfamos que a
orientacdo Racionalista ou Tradicional conce-
be a planificagdio a partir do programa pré-
estabelecido (na maioria, pela instituicdo
superior), seguindo integralmente o progra-
ma, preparando minuciosamente os conheci-
mentos a partir do programa e¢ dos livros,
sendo muito centrada, ou estritamente focali-
zada, nos conteuidos a reter e a evocar/repetir
pelos alunos (cf. Figueira, 2001, p. 237 e pp.
251-253). A preparacdo de orientacdo
Positivista, Comportamental, ou de racionali-
dade técnica, é altamente estruturada, com
objectivos especificados, enfatizando as uni-
dades de aprendizagem, sendo que cada uni-
dade contempla: objectivos, contetidos (ter-
mos, conceitos), processos cognitivos basicos
(atengdo, memoéria), etc.. E muito pormenori-
zada, especificando-se os produtos a atingir,
isto é, com referéncia aos comportamentos
esperados, contemplando tudo o que pode
acontecer na aula, sendo transmitida aos alu-
nos. E elaborada a partir das caracteristicas
individuais dos alunos, para um breve periodo
(aula), com registos escritos, requerendo a sua
aplicacdo integral na interacg@o (cf. Figueira,
2001, p. 237 e pp. 277-279). Contrariamente,
a ideologia Construtivista, Fenomenologica
ou Criativa, entende o processo de preparagdo
ou planificagdo como guido, imagem mental,
um orientador. E flexivel, permitindo o
improviso, podendo ser escrita, mas, muito
mental. E orientada, em primeiro lugar, nas
actividades ou tarefas, sendo a tarefa a unida-
de estrutural da planificagdo. Pode contem-
plar os contetidos, materiais, actividade e
objectivos, elementos organizados em fungdo
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dos alunos (necessidades, interesses, capaci-
dades) e do contexto social (turma e escola),
podendo contemplar, igualmente, as estraté-
gias principais e estratégias alternativas, mas,
sdo focalizadas, especialmente, no grupo (cf.
Figueira, 2001, p. 237 e pp. 316-318).

A titulo exemplificativo, e de clarificagio,
temos algumas respostas dos professores da
amostra, para cada tipo de orientacfo
(Quadro 2) (cf,, igualmente, Figueira, 2001,
pp. 392-393):

Os dados foram obtidos a partir de
questdes abertas - tipo associagdo livre - bre-
ves narrativas escritas, com posterior catego-
rizacdo, via analise de conteudo (cf. Anexo A,
Figueira, 2001), tendo-se analisado, ainda, o
grau de certeza das respostas, através de esca-
las breves, do tipo ndo tenho a certeza - 1, e
tenho a certeza absoluta - 7, com sete interva-
los(de1-2-3-4-5-6-7)(cf. Anexo A,
Figueira, 2001).

A amostra, do presente estudo, € constitui-
da por 89 professores, de trés areas discipli-
nares: Lingua Portuguesa e Portugués -
(N=30), Lingua Estrangeira (Inglés) (N=30) e
Matematica (N=29), de dois ciclos de ensino:
3° Ciclo do Ensino Basico (N=46), ¢ Ensino
Secundario (N=43), sendo 63 do género femi-
nino e 26 do género masculino, subdivididos
em quatro niveis, consoante os anos de ser-
vigo na profissio (cf. Quadro 3).

A sua grande maioria é docente em insti-
tui¢des da cidade de Coimbra (escolas basicas
e secundarias, bem como colégios), embora
existam alguns elementos a leccionar, quer
noutras localidades do distrito de Coimbra,
quer em alguns outros distritos e cidades do
pais.



Quadro 2: Exemplos de respostas dos professores e respectivas categorizagdes

«Para poder cumprir os programas»

Racionalista «Dos cantetdos dos programas»
«Preparo, slecciono os conteddos. Dou a volta acs conteidos do programa. Na planificagdo,
(Tradicional) ordeno os contetidos do programa e atribuo o nimero d aulas para cadaum. Perso nos conteddos
€ nos exercicios»
«O livro adoptado - manual - € o livro de fichas. O programa. Sigo muito o livro e 0 programa»
«Em fungio da minha experiéncia»
«Em fungiio das orientagdes do Ministério da Educagao»
«Quando sdo matérias em que me sinto menos a vontade»
«E uma tarefa facil. Tenho muita experiéncia e tenho poucas horas de leccionago»
«Basta-me ver o manual e pensar»
«Para nao me afastar das planificagdes do grupo. (...) Em fungdo dos alunos. A planificagdo pode
Positivista ser alterada em fungéo do feedback d os alunos»
«Em fungio dos alunos. Ela pode ser alterada em funcdo do feedback dos alunos» 1
«Na anual, andlise do programa: distribuicdo dos contetidos por x nimero de aulas. Aula a aula,
(Comportamental) teoricamente, estabelego os pré-requisitos (cs objectivos), os contetdos e estratégias e materiais.
Vejo os ¢ ontetidos (consulto a grelha do ano) e wejo os exercicios (uma hora para cada 50
minu tos)»
«(...) alteragdes na ordem dos contetidos»
«Seguimos o p rograma, outros manuais, muitos outros livros. Sigo muito o manual e acrescento
muitos exercicios. O manual j4 traz o programa»
«Sempre do concreto para o abstracto. Escolho estratégias aliciantes com exemplos concretos do
quotidiano»
«O mamal escolhid o é o que tem explicagdes da matéria e exercicios de aplicagdo»
«Sim. Nas formas de avaliagdo. Fico insegura. E muita informago, os programas sio v astos, para
gerir. O 129 ano € muitostressante»
«Os programas sdo para turmas fantasma. As planificacdes sio adaptacdes adequadas as turmas,
a0s alunos»
«Trabalhoso, mas muito importante. Tranquiliza-me»
Construtivista

(Criativ a; Fenomenolégica;
Humanis ta)

«Tudo ¢ discutido. Tenho muito material recolhido. E s6 seleccionar. (...) J4 no penso nos passos
da aula. Revejo os contetidos, penso e escrevo os exercicios a propar.»

«Temos autonomia para escolher e seleccionar os exercicios de aplicagao»

«Material (dossié) dos outros anos, os programas € os manuais adoptados »

«Para facilitar a aprendizagem. Pelo gosto e aprendizagem dos alunos»

«Adequados cientificamente. Atractivos e suges tivos»

«Escolher a sequéncia d os materiais e das estratégias»

«Trocamos os materiais: fichas de actividades, testes. (...) Ha necessidade de arrumar ideias,
orien tar»

Edléctica

«E imprescindivel. Porque ndo tenho muita experiéncia, e porque também sdo obrigatorias.
Também por causa dos alunos»

«As planificages sdo realizadas em fun¢do dos alunos, das turmas»

«Sempre o professor e os alunos. Em fungdo da matéria e dos aluncs, asua pretensa aderéncia.
Ser agraddvel para os alunos»

«O livro adoptado é bom apoio para o professor e alunos»

«Como domino os contetides € o programa, ja4 ndo tenho necessidade de planificar. J sei os
objectivos que preciso atingir. JA domino as matérias e sei exercicios de cor»

Neutra

«E obrigatério. E importante, especial mente para iniciados»
«Ja nio preciso»
«Sigo as orien tagdes do Ministério da Educagdo»
«Rigor cientifico, sua qualidade»
«A mudanga constante de programas obriga a adaptagdes constantes, o que implica dispéndio de|
tempo. Mas o facto de nos reunirmos facilita»
«Hoje atarefa estd muito simplificada. HA muito material »
«Hoje, s6 porque ariento estigios, porque sou orien tador»
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Quadro 3: Distribui¢do dos elementos da Amostra

Matematica
Feminino (N=16) Masculino (N=13)
T
32Ciclo Secundario 32Cicdlo Secundirio
Estagiario 6 3 0 0 9
Inicio Carreira 1 1 - 0 1
3
Meio Carreira 2 2 3 0
7
Final Carreira 0 1 4 5
10
T 9 7 7 6
29
Portugués
Feminino (N=23) Masculino (N=7)
T
3¢ Ciclo Secundirio 32 Ciclo Secundirio
Estagiario 3 3 0 0 6
Inicio Carreira 2 1 0 0
3
Meio Carreira 7 6 1 0
14
Final Carreira 0 1 1 5
7
T 12 11 2 5
30
Inglés
Feminino (N=24) Masculino (N=6)
T
3¢Ciclo Secundirio 32 Ciclo Secundario
Estagiario 2 1 1 0 4
Inicio Carreira 2 1 1 1
5
Meio Carreira 4 4 2 0
10
Final Carreira 4 6 0 1
11
T 12 12 4 2
30
Totais 33 30 13 13
89
63 26
Estagiariolnicio Carreira Meio Carreira Final Carreira
32C. Sec. 32C. 3C. Sec. 3¢C.
Sec.
Matematica 6 3 o 5 2 4
6
Portugués 3 3 2 1 8 6 1 6
Inglés 3 1 3 6 4 4
7
Totais 19 11 31 28
E, embora tenhamos analisado cada grupo RESULTADOS

de per si (cf. Figueira, 2001), tendo em conta
as diversas dimensdes do processo ensino-
aprendizagem, apresentamos, somente, cum-
prindo o objectivo estipulado, os resultados
comparativos em termos da orientacdo meto-
dolégica da dimensdo preparacdo (planifi-
cacdo) das suas acgoes.

134

Assim, quando se analisa a dimens&o pra-
tica, especificamente, a preparacdo das
accdes, tendo em conta a sua evolugdo ao
longo da carreira, para todos os sujeitos, ou a
amostra na sua totalidade, constata-se que a
orientagdo metodologica preferencial é dife-



rente, em fung¢do do ciclo de leccionagdo.
Assim, enquanto os professores a leccionar no
3° Ciclo se apresentam do tipo Construtivista,
os que leccionam no Ensino Secunddrio
manifestam-se do tipo Racionalista (cf.
Quadro 4).

Igualmente diferente ¢ o perfil ideologi-
co, em fungdo do tempo de servigo na pro-

fissdo, nos dois ciclos de leccionagdo, regis-
tando-se, apenas, ao nivel dos professores
em Final de Carreira, a mesma opg¢do meto-
dolégica (tipo Racionalista). De realgar,
todavia, em qualquer dos ciclos de activida-
de, uma tendéncia para uma maior definigdo
ideoldgica, pés situagdo de professor
Estagiario (cf. Quadro 4) (cf., igualmente,
Figueira, 2001, pp. 613-614).

Quadro 4: Orientagdo do processo Preparagdo para a totalidade da amostra, tendo em conta o ciclo de lec-

cionagdo e os anos de servigo na profissdo

32 Ciclo (N=46)

Secundario (N=43)

Idade Prof.  Estagiar. Inicio C. Meio C. Final C.

Total Estagiar. Inicio C. Meio C. | Final C. Total

Processo
Totalidade
Area Lecc.
Totalidade  Racional/ Construt. Construt. Racion. | Const. Racional/ Racion.  Constr./ | Racional. Rac.
Preparacao Constr./ Positiv. Ecléctic.
Ecléct. >
Total tipo Racionalista

Quando temos em conta os sujeitos das
diferentes areas de leccionagdo (cf. Quadro

5):

* genericamente, os professores de
Matematica revelam um tipo de Planificagio
Tradicional, contrariamente aos seus colegas
de Portugués e de Inglés que apresentam
Preparacdes mais Criativas (cf. Quadro 5);

e registam-se padrdes completamente
iguais nos dois grupos de leccionagdo dos
professores de Matematica, optando-se pela
mesma tendéncia (tipo Racionalista) em todas
as fases de carreira;

* registam-se padrdes praticamente coinci-
dentes nos subgrupos de leccionagéo dos pro-
fessores de Portugués, optando-se pelas mes-
mas tendéncias nos dois ciclos e nas diferen-
tes fases de carreira (tipo Construtivista os em
Inicio de Carreira; tipo Ecléctica ou
Construtivista os em Meio de Carreira; e tipo
Construtivista os em Final de Carreira), a
excepgdo dos professores Estagiarios (tipo

Construtivista no 3° Ciclo, tipo Positivista no
Ensino Secundario);

* registam-se padrdes algo idénticos nos
subgrupos de leccionagdo dos professores de
Inglés. Identidade de orientag@o ao nivel dos
professores em Inicio e Meio de Carreira (tipo
Construtivista) dos dois ciclos. Dissemelhangas
de orientagio nos professores Estagiarios (tipo
Ecléctica no 3° Ciclo; tipo Construtivista no
Ensino Secundario, e nos professores em Final
de Carreira (tipo Construtivista no 3° Ciclo; tipo
Ecléctica no Ensino Secundario);

* a proximidade ideologica saliente regis-
ta-se entre os professores de Portugués e os de
Inglés a leccionar no 3° Ciclo, em quase todas
as fases de carreira (tipo Construtivista), com
excepcdo dos Estagiarios (tipo Construtivista
os de Portugués; tipo Ecléctica os de Inglés);

* os restantes subgrupos encontrados
manifestam orientagdes muito diferentes
entre si, sendo quase nulas as coincidéncias
verificadas (cf. Quadro 5).
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Quadro 5: Orientagéo do processo Preparagdo, tendo em conta a area de leccionagdo, o ciclo de leccionacéo
e os anos de servigo na profissdo

3° Ciclo Secundario
Matematica Portugués Inglés Matematica Portugués Inglés
Estagi ario Racionalista Construtivista Ecléctica Racionalista Positivista Construtivisa
Inicio C. Racionalista Construtivista Co s trutiv ista Racionalista Construtivista Rac./Const.
Meio C. Racionalista Const./Ecléct. Construtiv ista Posit./Rac. Ecléctica Construtiviga
Final C. Racionalista Construtivista Corstrutivista Racionalista Rac./Const. Ecléctica
total Racionalista Construtivista Co s trutivista Racionalista Construtivista Ecléctica

Em jeito de sintese, podemos referir, ao
tentar responder & questdo (cf. Figueira, 2001,
pp. 636-639)

A op¢do ideolégica da dimensdo prepa-
racdo ou planificagdo varia intersujeitos, em
fungdo:

* da drea de leccionagdo?
* do ciclo de leccionagdo?
* qo longo do percurso profissional?
* da drea de leccionacio?

Sim.

Globalmente, apresentam plamﬁcagoes do
tlpo Racionalista.

Embora os professores de Matematlca se
apresentem de forma Racionalista;

os professores de Portugués manifestam
uma preparagdo Construtivista; e

08 professores de Inglés depende do ciclo

de leccionagdo: preparagdes Construtivistas
no 3° Ciclo; Eclécticas no Ensino Secundario.

* do ciclo de leccionacdo?

Sim,

mas, apenas, os professores de Inglés, que
passam de planificacOes Construtivistas no 3°
Ciclo, e Eclécticas no Ensino Secundario;

os restantes elementos da amostra mantém
0 mesmo tipo de orientagdo nos dois ciclos de
ensino (Racionalistas, os de Matemaética,
Construtivistas, os de Portugués).
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* ao longo do percurso profissional?

Nao.

As opgoes sdo coincidentes, ou muito
idénticas, ao longo da carreira, nas diferentes
areas e nos dois ciclos de leccionagédo.

DISCUSSAO

A partir do nosso estudo (cf. Figueira,
2001), especificamente, relativamente a pre-
paragdo das acgdes, constata-se que, embora
alguns professores ensaiem Planificacdes de
outro tipo, globalmente, a tendéncia geral é
a utilizacido de Planificagées Tradicionais,
do tipo Racionalista, ou seja, preparagdes
com recurso ao manual adoptado, aos livros
de referéncia, aos programas, em que «A
ordem de apresentacdo dos temas é aquela
que vem no programa.» (Joyce-Moniz, 1989),
com a reparti¢do dos contetidos tematicos em
cada li¢do. Preparacdes que enfatizam os
conteudos, e que se actualizam, em todas as
dimensdes da pratica (Interaccio propria-
mente dita, Avaliacdo dos alunos e
Metodologias de Remediac¢do/Recuperacio
dos alunos), de forma Comportamentalista
ou Tecnicista (cf. Figueira, 2001, pp. 643-
644).

Os resultados obtidos, concernentes as
preparagdes, sdo contrarios aos relatados por
outros autores (cf., por exemplo, Borko &
Shavelson, 1988; Clark & Peterson, 1986;
Garcia, 1988; Stern & Shavelson, 1981; entre
outros), que apontam a planificagdo como



tarefa indispensavel, instrumental entre o
curriculum e a pratica propriamente dita,
como elemento orientador da ac¢do, embora
os professores, fundamentalmente os mais
experientes, ndo sigam um modelo muito
racional e prescritivo (cf. Floden & Klinzing,
1990, p. 18). No caso presente, e generica-
mente, parece que as preparacdes funcionam
mais como um meio de decidir a instrugdo
(por exemplo, aprender o material, os contet-
dos, seleccionar e organizar os materiais,
organizar o tempo € o fluxo de actividades)
(cf. Clark & Yinger, 1979, in Clark &
Peterson, 1986), e para responder as exigén-
cias administrativas (cf. McCutchen, 1980, in
Clark & Peterson, 1986).
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