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Resumen

En este trabajo se describe la estructura y el contenido de los programas académicos de formacion de
maestros de Primaria del curso 2018/19. El propésito general ha sido comprobar la homogeneidad o
diversificacion en la estructura curricular comun en la formacion de maestros en Educacion Matematica.
Ademas, se ha analizado el predominio del contenido pedagogico en relacion al matematico. Se trata de
un analisis de contenido de cardcter comparado a nivel institucional de las guias docentes de las
titulaciones de Maestro en las treinta y nueve universidades de caracter publico que ofrecen la formacion
inicial para futuros y futuras docentes de Educacion Primaria. Los resultados manifiestan que los
programas espaioles de formacion inicial de maestros para la ensefianza de las matematicas presentan una
gran diversidad. Se pone de manifiesto la necesidad de una toma de decisiones reflexionada en cuanto a la
orientacion de la formacion inicial en Educacion Matematica, en particular, y aquellos contenidos que no
configuran la formacion basica de la titulacion, en general.

Palabras clave: Educacion Matematica, formacion de profesorado, Educacion primaria, guias docentes.

Abstract

In this paper, the structure and content of the course descriptions for the training of primary teachers are
studied of the 2018/19 academic year. The general purpose has been to verify the homogeneity or
diversification in the common curricular structure in the training of teachers in mathematics education. In
addition, the predominance of pedagogical content in relation to the mathematician has been analyzed. It
is a comparative study carried out in thirty-nine public universities that offer initial training for future and
future teachers of Primary Education. This is an analysis of content of a comparative nature at the
institutional level of the teaching guides of bachelor. The results show that the Spanish initial teacher
training programs for the teaching of mathematics present a great variety. The need for thoughtful
decision-making regarding the orientation of initial formation is highlighted.

Keywords: mathematics education, teacher training, Primary education, course descriptions.
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La educacion no existe la margen del contexto social. El individualismo de mercado ha estado
cada vez mas presente en las politicas educativas de los distintos paises, especialmente desde finales de los
ochenta, y ha impuesto su logica neoliberal en las practicas educativas de nuestros sistemas educativos.

La educacion como via esencial para hacer realidad la igualdad de oportunidades como principal
motor de los programas politicos de principios de los 80, con su reorientacion curricular hacia la
formacion de una ciudadania critica y democratica a través de la interdisciplinariedad y Ia
comprehensividad curricular, ha sido percibida en el imaginario social, construido por intereses
econdémico-financieros y politicos conservadores, como la causa de nuestra decadencia para hacer frente a
las demandas de un mercado global altamente competitivo.

Para recuperar la calidad en la educacion, las siguientes propuestas legislativas que siguen a la
LOGSE se enquistan obsesivamente en el término tecndcrata de las competencias, olvidando que dicho
término no es tan novedoso como parece (Gimeno Sacristan, 1982). Las politicas educativas del sistema
educativo de los 70 se orientaban por un curriculo centrado en la consecucion de objetivos operativos
legitimado por un modelo conductista obsesionado por cuantificar, medir y comparar.

Posteriormente, la llegada de PISA en el 2000 va a reforzar este modelo tecndcrata-positivista,
obligando a los docentes a retomar los métodos mas tradicionales y “bancarios” de la educacion:

“Mientras que el neoliberalismo se basa en lo que Raymond Williams llama el conglomerado

ideologico “emergente”, el neoconservadurismo se basa en una valoracion romantica del

pasado, un pasado en el que imperaban el “verdadero conocimiento” y la moralidad, donde

cada persona “conocia su lugar” (Apple, 2002, p.65).

Entre las politicas neoconservadoras ansiosas por el regreso de un pasado regido por unos niveles
de calidad estandarizados y orientados por las normas y valores propios de la “tradicion occidental”, se
disefia un curriculo en el que se destaca la superioridad de las materias tradicionales y la evaluacién
externa del rendimiento. S6lo podremos tener un sistema educativo de calidad y competitivo si se ejerce
un mayor control sobre el curriculum y una ensefianza donde las necesidades del estudiante importan
menos que su rendimiento.

El éxito y la calidad educativa se mide en relacion a los resultados obtenidos en esas pruebas
estandarizadas, por eso todo nuestro sistema educativo se articula en torno a los resultados que obtenemos
en las pruebas PISA, convirtiéndose en el unico y valido instrumento de diagnostico de las debilidades y
fortalezas de nuestro sistema educativo.

En consecuencia, los paises han realizado un disefio curricular teniendo en cuenta los resultados
obtenidos, incluso las Comunidades Autéonomas han realizado sus propuestas en este sentido,
especialmente teniendo en cuenta el cuestionamiento realizado de la Educacion Matematica (Socas

Robayna, 2011; Aguayo Arraigada, 2018).
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Los resultados obtenidos en estas pruebas pasan a ser la obsesion de los distintos ministerios de
educacion, los centros, el profesorado y las familias. Para conseguir un buen puesto en el ranking, el
tiempo escolar y las metodologias escolares se limitan a repetir los tests que se utilizan en este tipo de
pruebas.

En esta direccion, Torres Santomé (2017) sefiala algunos de los efectos que tienen las
evaluaciones externas en el sistema educativo:

1. El profesorado en vez crear unidades didacticas que haga el trabajo de aula mas relevante
y significativo para el alumnado, se acomoda a lo que le exige el Estado y le garantice buenos resultados
en las evaluaciones.

2. Se refuerzan las politicas prescriptivas y centralizadoras. Se limita la autonomia docente,
convirtiéndose en un ejecutor y un técnico.

3. Las relaciones del profesorado con la Administracion se instalan en la cultura de la
sospecha y del miedo a las sanciones, reforzdndose su dimensidon burocratica e impersonal.

4. Mas que preocuparse por los procesos, el profesorado se centra en los resultados.

5. Se intensifica el uso de materiales didacticos como los libros con trucos o con las
soluciones para pasar los test.

6. Se favorece la memorizacion de datos, hechos y formulas frente a los procesos de
aprendizaje que implican un pensar autonomo y critico asentado en el “aprender a aprender”. Las tareas
cognitivas mas simples como memorizar, conocer, comprender y aplicar, son las mas trabajadas en el aula.
Por el contrario, las tareas que implican analizar, explicar, razonar, improvisar, etc, se dejan en el cajon de
la mesa del profesorado.

7. Los contenidos se acaban fragmentando en exceso, no s6lo por asignaturas, sino que cada
asignatura a su vez se reduce a temas y listados o resimenes a memorizar.

8. Las culturas no dominantes vuelven a ser silenciadas porque los test de evaluacion
prescinde de ellas.

9. Favorece una epistemologia de la educacion positivista y conductista cuyo interés es todo

lo cuantificable (pp.187-190).

En esta direccion y dada la trascendencia otorgada a las matematicas en el curriculum escolar, como
materia objeto de evaluacion por los organismos internacionales como PISA, este trabajo se ha focalizado
en el analisis de los programas que recogen la formacion de futuros profesores de primaria, pues el
aprendizaje no depende exclusivamente de los contenidos y competencias adquiridas por el alumnado,

sino también de como se planifica, desarrolla y evalia el proceso formativo de sus docentes.
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Por ello, se ha planteado un estudio centrado en la formacion inicial en contenido matematico del
profesorado de educacion primaria, por la necesidad contextual ante su significatividad y actualidad, pero
también por la necesidad evidenciada en distintos trabajos de investigacion de la Educacion Matematica
en la formacion de profesores (Blanco Nieto, 1996; Palarea Medina, 2011).

La etapa de Educacion primaria se ha tenido en cuenta, siguiendo a Socas (2011), “(...) como una
parte esencial de la Educacion Obligatoria, y consideraremos al profesorado de esta etapa como un
elemento basico, entre otros, institucion, familia..., para mejorar y conseguir un aprendizaje de calidad
(cognoscitivo, significativo y efectivo) en Matematicas™ (p.200).

Metodologia

Se ha llevado a cabo un estudio exploratorio de caracter comparado que tiene como objetivo
conocer las tendencias y estructura de los programas académicos en la formacién inicial del profesorado
en Educacién Matematica.

Para ello, se ha implementado una metodologia comparada basada en el estudio de Rico, Gomez
& Cafiadas (2014). Se ha establecido como hipdtesis de partida, siguiendo el trabajo mencionado, la
existencia de una gran variabilidad en el planteamiento de la Educacion Matematica, buscando las
diferencias y simetrias de los programas académicos.

Las fases de investigacion han seguido las propuestas por Caballero, Manso, Matarranz y Valle
(2016): en primer lugar se define el disefio metodologico, seleccionando y definiendo el problema,
formulando la hipotesis de partida y eligiendo la unidad de analisis; y en segundo lugar, se realiza el
desarrollo de la investigacion, con una primera fase descriptiva, seguida de la interpretativa, la
yuxtaposicion y la comparacion, para en ultimo lugar, llevar a cabo la prospectiva.

En este sentido la aproximacion metodoldgica comparada se ha planteado, siguiendo el trabajo de
Rasmussen y Zou (2014), utilizando fundamentalmente fuentes primarias, es decir, aquella informacién
original, fundamentalmente extraida de los programas académicos de las treinta y nueve universidades
publicas que tienen el titulo de Grado en Educacion primaria, tratindose de un estudio intranacional. Al
centrar el interés en la busqueda de tendencias, las instituciones son identificadas con un nimero del 1 al
39.

Asi, la dimension de comparacion siguiendo el modelo Clasificacion Internacional Normalizada
de la Educacion (CINE) (UNESCO, 2013), han sido los programas académicos dirigidos a la formacion
inicial en Educacién Matematica para el profesorado de CINE 1, relativo a Educacion primaria.

El parametro de comparacion y los indicadores se han establecido a partir del marco para la
medicion del conocimiento para la ensefianza de las matematicas, recogido en el informe TED-S M

International et al., 2012), donde se distinguen dos pardmetros con sus respectivos indicadores.
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El primer parametro es el conocimiento del contenido matematico, con cuatro subdominios:
nimeros y operaciones, geometria y medida, algebra y funciones y estadistica y probabilidad; y tres
dominios cognitivos: conocimiento, aplicacion y razonamiento.

El segundo parametro es el conocimiento del contenido pedagdgico de matematicas, en el que se
diferencian tres subdominios: conocimiento del curriculum de matematicas, conocimiento para la
planificacion del proceso de ensefanza/aprendizaje en matematicas y promocion de las matematicas para
la ensefianza y aprendizaje.

La informacion objeto de analisis se ha seleccionado, una vez delimitado el problema a estudiar.
Las fuentes de investigacion han sido las guias docentes del titulo de Grado en Educacion primaria, de
caracter obligatorio y en el area de Didactica de la matematica.

Resultados

En relacion a la hipotesis de partida del trabajo se puede observar como la distribucion
cuantitativa de créditos por universidad es heterogénea, con un rango de entre doce y cincuenta y un
créditos. Se puede destacar que la tendencia en nimero de créditos obligatorios guarda una mayor
simetria, mientras que si se tienen en cuenta las materias optativas las diferencias en el nimero de créditos

se incrementan de forma sustancial(Figura 1).

60
50
40
30
20
10

0

1234567 8 9101112131415161718192021222324252627282930313233343536373839

Obligatoria = Optativa

Figura 1. Numero de créditos y tipo de asignatura de Educacion Matematica por universidad

Sin embargo, cuando se analiza el tipo de materia en conjunto se puede observar un predominio
importante de las materias de tipo obligatorio en relacion a las optativas (30%). Por ello, se ha estudiado si
existe una tendencia en cuanto al curso en las materias de caracter obligatorio o, si por el contrario, hay
una gran variabilidad.

En este sentido, se pueden diferenciar en la mayor parte de los casos tres materias, seguidos de
aquellos centros que tienen dos, y s6lo un caso con una materia (universidad 31) y otro caso con cuatro

materias (universidad 17). Se evidencia una gran dispersion en cuanto al curso en el que se sitian y el
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numero de créditos que presentan cada una de ellas, estando fundamentalmente situadas en segundo y

tercero (Figura 2).
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Figura 2. Numero de créditos de asignaturas obligatorias y curso de Educacion Matematica por
universidad

Si se analizan los parametros abordados en cada una de las materias, se puede observar que
habitualmente se complementan el conocimiento del contenido matematico y el conocimiento del
contenido pedagogico de matematicas, siendo muy bajo el porcentaje de materias que abordan
exclusivamente contenidos de conocimiento matematico o contenido pedagdgico de matematicas (Figura

3).
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Figura 3. Contenidos trabajados en las materias segun los parametros de comparacion

En relacion al contenido matematico, se puede observar que en mas del 40% de las asignaturas se
trabaja exclusivamente un subdominio (Figura 4). Los subdominios recogidos en un mayor nimero de
programas académicos son geometria y medida y nimeros y operaciones, respectivamente; seguidos de

estadistica y probabilidad y, por tltimo algebra.
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Figura 4. Presencia de los subdominios de conocimiento del contenido matematico por asignatura

En cuanto al conocimiento del contenido pedagogico, se puede observar del mismo modo que en
los parametros, un abordaje conjunto de todos los subdominios. En aquellos casos en los que se trata un

solo subdominio tiene una mayor presencia el contenido matematico curricular (Figura 5).
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Figura 5. Presencia de los subdominios de conocimiento del contenido pedagogico de matematicas en los
programas académicos

Discusion y conclusiones

En primer lugar, es preciso referir la hipotesis de partida, del mismo modo que en el estudio de
Rico, Gomez & Caiadas (2014), se puede observar una diversificacion en los programas académicos en
Educacion Matematica, tanto en el nimero de créditos asignados a cada materia, como en el tipo de
materias curso en el que se imparten.

Sin embargo, a diferencia de lo sefialado por los autores, observamos una complementariedad en
el conocimiento del contenido matematico y pedagdgico en las materias. Asi como, una diferencia
importante en la optatividad, que en los programas analizados en el curso 18/19 incrementa
sustancialmente el numero de créditos en Educacion Matematica en algunas universidades, a diferencia de

otras que no ofertan ningn crédito optativo en Educacion Matematica.
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En el contenido matematico, se ha observado que hay un importante porcentaje de materias
centradas en un subdominio exclusivamente, cabe preguntarse si hay una tendencia en relacion con lo
sefialado por Torres Santomé (2017), cuando expone que los contenidos se fragmentan excesivamente.

Asimismo, en relacion a lo tratado por este autor, cabe sefialar que en los contenidos de
conocimiento pedagodgico matematico la menor presencia esta en el abordaje de la promocion de las
matematicas para la ensefianza y aprendizaje, lo que podria ser fundamental para favorecer procesos de
aprendizaje autbnomo.

Asi, como prospectiva consideramos que es necesario indagar por qué el profesorado incluye en
mayor medida los dominios de los contenidos de conocimiento pedagdgico matematico en conjunto,
mientras que hay un porcentaje amplio de materias que tratan el conocimiento de contenido matematico
orientadas a un subdominio.

Por ultimo, en relacidn a las conclusiones senaladas se ha abierto una via sobre la influencia del
proceso de convergencia de las universidades en Europa y los cambios que se han producido en los planes
de estudio en relacion a las diferencias que suponen la asignaturas optativas en el nimero de créditos de
Educacion Matematica.

Referencias

Aguayo Arriagada, C. G. (2018). El andlisis didactico en la formacion inicial de maestros de primaria
(Tesis doctoral, Universidad de Granada, 2018) Recuperada de
http://digibug.ugr.es/handle/10481/54625

Apple, M. W. (2002). Educar" como dios manda": Mercados, niveles, religion y desigualdad Barcelona:
Paidos.

Blanco Nieto, L. J. (1996). Formacién inicial del profesorado de primaria en el area de matematicas.
Ensefianza & Teaching: Revista Interuniversitaria De Didactica, (14), 99-117.

Caballero, A., Manso, J., Matarranz, M., y Valle, J. M. (2016). Investigacion en Educacion
Comparada: Pistas para investigadores noveles. Revista Latinoamericana de Educacion
Comparada, 7(9), 39-56.

Gimeno Sacristan, J. (1982). La pedagogia por objetivos: Obsesion por la eficiencia Madrid: Ediciones
Morata.

Palarea Medina, M. M. (2011). La formacién inicial del profesorado de matematicas ante la implantacion
de los nuevos grados en infantil, primaria y master de secundaria: Informe del seminario. Educatio
Siglo XXI: Revista De La Facultad De Educacion, 29(2), 225-234.

Rasmussen, P., & Zou, Y. (2014). The development of educational accountability in China and

Denmark. education policy analysis archives, 22, 121.

1801



GOMEZ SANCHEZ, NAYA RIVEIRO, RUMBO ARCAS, SEGADE PAMPIN

Rico Romero, L., Gémez Guzman, P., & Caiiadas Santiago, M. C. (2014). Formacion inicial en Educacion
Matematica de los maestros de primaria en espaiia, 1991-2010. Revista De Educacion, (363), 35-
59.

Socas Robayna, M. M. (2011). Aprendizaje y ensefianza de las matematicas en educacidon primaria:
Buenas practicas. Educatio Siglo XXI: Revista De La Facultad De Educacion, 29(2), 199-224.

Tatto, M., Schwille, J., Senk, S., Ingvarson, L., Peck, R. y Rowley, G. (2012). Teacher Education and
Development Study in Mathematics (TEDS-M): Policy, Practice, and Readiness to Teach Primary
and Secondary Mathematics. Conceptual Framework. East Lansing (Michigan): Teacher
Education and Development International Study Center, College of Education, Michigan State
University.

Torres Santomé, J. (2017) Politicas educativas y construccion de personalidades neoliberales y
neocolonialistas Madrid: Morata.

UNESCO (2013). Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion. CINE 2011. Canada:
Instituto de Estadistica de la UNESCO.

1802



	Portada
	Índice
	Comité organizador
	Comité científico
	Área 1. Aprendizaje, memoria y motivación
	5
	17
	29
	41
	54
	66
	78
	88
	99
	111
	123
	136
	148
	160
	172
	185
	198
	212
	224
	234
	246
	258
	268
	278
	290
	301
	313
	324
	336
	348
	359
	371
	382
	393
	403
	415
	428
	438
	449
	458
	469
	481
	493
	503
	512
	526
	538
	550
	561
	573
	585
	596
	608

	Área 2. Conflictos y mediación escolar
	619
	631
	642
	654
	664
	673
	685
	699
	711
	727
	738
	750
	764
	777
	789
	801
	813
	825
	835
	847
	858
	864

	Área 3. Desarrollo vocacional y carrera
	877
	883
	897
	908
	922
	933
	942
	953
	963
	973
	985

	Área 4. Educación, desarrollo y procesos artísticos
	998
	1010
	1022
	1034
	1046
	1058
	1070
	1082
	1094
	1107
	1118
	1129
	1141
	1152
	1165
	1177
	1191
	1204
	1216
	1228
	1241
	1255
	1267
	1278
	1293
	1305
	1320
	1328
	1341
	1352

	Área 5. Familia, escuela y comunidad
	1366
	1378
	1394
	1405
	1419
	1437
	1449
	1461
	1473
	1485
	1497
	1507
	1517
	1529
	1542
	1554
	1562
	1578
	1590
	1601
	1613
	1626
	1635
	1647
	1659
	1671

	Área 6. Formación de profesores y agentes educativos
	1683
	1695
	1706
	1717
	1729
	1741
	1756
	1768
	1781
	1793
	1803
	1815
	1827
	1839
	1851
	1862
	1876
	1888
	1901
	1913
	1925
	1937
	1951
	1963
	1974
	1986
	1996
	2006
	2017
	2029
	2040
	2051
	2064
	2076
	2090
	2102
	2113
	2125
	2136
	2145
	2157
	2172
	2181
	2191
	2203
	2215
	2227
	2239
	2251

	Área 7. Formación y transición al mundo laboral
	2264
	2276
	2288
	2303
	2315
	2327
	2339
	2351
	2364
	2376
	2388
	2400
	2412
	2424
	2436
	2448

	Área 8. Interculturalidad e inclusión social
	2464
	2476
	2487
	2499
	2513
	2525
	2537
	2549
	2562
	2572
	2584
	2594
	2606
	2618
	2629
	2641

	Área 9. Lenguaje, comunicación y sus alteraciones
	2653
	2664
	2675
	2687
	2699
	2711
	2723
	2732
	2739
	2748
	2760
	2771

	Área 10. Modelos y prácticas de evaluación
	2782
	2794
	2805
	2817
	2829
	2842
	2852
	2863
	2876
	2883
	2895
	2907
	2918
	2930
	2938
	2950
	2961
	2973
	2984
	2995
	3005
	3017
	3029

	Área 11. Necesidades educativas especiales
	3043
	3054
	3066
	3082
	3094
	3106
	3118
	3130
	3143
	3155
	3167
	3173
	3180
	3192
	3204
	3214
	3226
	3238
	3256
	3270
	3283
	3294
	3302
	3315
	3327
	3338
	3349
	3361
	3376
	3388
	3400
	3407
	3419
	3427
	3439
	3447
	3460

	Área 12. Políticas y reformas de la educación superior
	3474
	3486
	3498
	3508
	3514
	3525
	3536
	3548
	3557
	3569

	Área 13. Tecnologías de la información y comunicación en la educación
	3586
	3598
	3610
	3624
	3636
	3648
	3660
	3678
	3690
	3706
	3721
	3732
	3744
	3756
	3768
	3780
	3792
	3805
	3818
	3830
	3840
	3851
	3861
	3875
	3895
	3906
	3917
	3928
	3943
	3955
	3964
	3972
	3984
	3997
	4009
	4021
	4033
	4045
	4057
	4069
	4081
	4093
	4105
	4115
	4126
	4138
	4148
	4159
	4169
	4176
	4181
	4187

	Área 14. Transiciones y desarrollo a lo largo de la vida
	4194
	4206
	4218
	4230
	4243
	4252
	4264
	4276
	4288
	4300
	4312
	4324
	4331
	4343
	4355
	4366
	4377
	4389
	4401
	4411
	4421
	4433
	4445
	4457
	4469
	4480
	4488
	4497
	4507
	4519
	4530




