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12. LOS MATERIALES DE APRENDIZAJE
DEL ESTUDIANTE

Jesis Rodriguez Rodriguez
[Facultad de Ciencias de la Educacién, USC]

M.? Montserrat Castro Rodriguez
[Facultad de Ciencias de la Educacion, UDC]

Silvia Lopez Goémez
[Facultad de Formacion del Profesorado de Lugo, USC]

Cristobal Urbano
[Facultad de Informacion y Medios Audiovisuales, UB]

Ignasi Labastida
[CRAI, UB]

Los materiales de aprendizaje del estudiante le servirdn para ayudarle
a aprender y a comprender los contenidos que se desarrollan tanto en
las sesiones presenciales como virtuales. El formato es muy diverso y
va desde materiales de elaboracién propia, hasta los elaborados por el
profesorado, o conjuntamente por editoriales o por otro tipo de em-
presas. De igual manera, puede tratarse de materiales de formato muy
variado, desde el formato cldsico de papel, hasta material audiovisual
o recursos digitales y en red. Su uso tiene lugar de modo presencial
o a distancia.

Los materiales de aprendizaje deben ayudar a los estudiantes a
aprender, comprender y resolver conflictos y situaciones de aprendi-
zaje, asi como favorecer la conexion con el entorno del estudiante.

*Jestis Rodriguez Rodriguez, M.2 Montserrat Castro Rodriguez y Silvia Lépez Gémez: aparta-
dos 1, 2 y 3; Cristébal Urbano: apartado 4; Ignasi Labastida: apartado 5.

231



232

Habitualmente se tiende a asociar esta caracteristica a los materiales
de Educacién Primaria, no obstante, el estudiante universitario nece-
sita igualmente de recursos y ejemplos contextualizados en su realidad
profesional y personal.

Por otra parte, los materiales deberfan estar en sincronia con los
manejados por el profesorado y no constituirse en apéndices de
los mismos. Se trata de potenciar el papel del estudiante, su auto-
nomia, y valorar su grado de decisién en el uso y preparacién de
recursos. En el caso de los materiales para el aprendizaje auténomo,
el alumnado necesita saber exactamente qué actividad o trabajo se
espera que realicen con los mismos. La concrecién del tipo de apren-
dizaje que se espera es fundamental para la motivacién del estudiante.

12.1. El uso de los materiales
Los apuntes

¢Qué son los apuntes? ;Podriamos entender que son anotaciones,
ideas, reflexiones que el alumnado toma cuando estd escuchando,
viendo, participando en una experiencia educativa en la que le propor-
cionan informacién que pueda ser de su interés? Si es asi, los apuntes
pueden servir como guia para organizar los contenidos que hay que
estudiar, porque en buena parte de los casos tienen que reproducirlos
en pruebas de evaluacién. Posiblemente, cada estudiante elaborard sus
apuntes segun los principios pedagdgicos de quien imparte la materia
y quien evaliia. A veces los apuntes proporcionardn los conceptos
basicos, pero también ayudardn a interiorizarlos e incluso orientan
de lo que puede ser evaluado.

Pero ;todos los apuntes son iguales? Rotundamente no. ;No es-
cuchamos alguna vez decir: «estos apuntes no los entiendo», «para
enterarme tengo que tomar mis propios apuntes», «esa companera
copia muy bien los apuntes», etc.? Por tanto, podriamos decir que
cada persona toma sus apuntes en funcién de sus preferencias, de
sus intereses, y posiblemente de su estilo de aprendizaje, sin olvidar,
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de que los realicen en funcién de las demandas del profesorado, por-
que «los quiere al pie de la letra», «quiere que se lo cuentes con tus
palabras». Asi, los procesos de construccién de los apuntes no estdn
solo ligados a las caracteristicas de cada estudiante, sino de los fines
que deban cumplir en el proceso de aprendizaje y de evaluacién.

Tomar los apuntes exige a cada estudiante escuchar, procesar la
informacidn, seleccionar la que sea mds relevante, relacionarla con los
conocimientos previos e incluso abrir nuevas preguntas o lineas de
reflexién para extrapolarlos.

;Y cémo se toman los apuntes? «A mano, con la ayuda de aplica-
ciones o programas que copian lo que dice el profesorado. Podemos
hacer las anotaciones sobre un papel o un PDF, con grabaciones de
voz, con presentaciones que le proporciona cada docente. Y pueden
ser individuales o colectivos si trabajamos en red o compartiendo
documentos.

Entendemos que dictar apuntes no deberfa formar parte de una ru-
tina universitaria, sino como estrategia para ayudar a pensar y repen-
sar el contenido abordado en las diferentes materias. Cada docente
«ensena» para todo el alumnado, pero también es necesario responder
a las necesidades e intereses individuales; para eso estdn las preguntas
que surgen en el aula. Asimismo, ayudan a sintetizar, relacionar con-
tenidos y usar fuentes bibliograficas fiables.

Teniendo en cuenta toda esta casuistica, lo que si parece oportu-
no es que cada docente clarifique qué tipo de apuntes considera que
son necesarios para aprovechar los conocimientos adquiridos en la
materia y en relacién con su modelo de evaluacién. Aprender y ense-
fiar a tomar buenas notas y apuntes requiere, por supuesto, discentes
conscientes de lo que quieren anotar, que conozcan estrategias para
tomar apuntes, que cuenten con sus tiempos y fuentes de construc-
cién de los apuntes, pero también docentes que promuevan el uso de
los apuntes como un instrumento propio de cada estudiante donde
se reconozca la necesidad de construccién propia del conocimiento,
es decir, aprender a aprender.
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Los manuales

Los manuales pretenden facilitar el acceso de los estudiantes al cono-
cimiento curricular. La manera en que estdn concebidos representan
un modelo y una forma de entender la concepcién de los procesos de
enseflanza-aprendizaje, pero también un modo de entender la propia
universidad y los modelos de transmisién de contenidos. En el mo-
mento de elaborar o recomendar el uso de determinado manual es
muy importante tener en cuenta que alcanzan a un nimero diverso
de estudiantes y, como tal, deben presentar la necesaria flexibilidad
para poder ser utilizados por alumnado con muy diferente perfil aca-
démico y de intereses.

Veamos algunas recomendaciones fundamentales para tener en
cuenta en el momento de plantear la elaboracién o de referenciar
algtn tipo de manual.

Aunque en algunas materias resulta habitual la existencia de ma-
nuales de apoyo a la docencia, convendria que el manual no se con-
virtiera en la Gnica fuente de conocimiento y que se compatibilizara
con el uso de otros recursos alternativos. La diversidad de materiales
y de fuentes de informacién deberia ser una prioridad en los plantea-
mientos metodolégicos universitarios.

El manual deberia pensarse mds alld de un recurso a través del cual
desarrollar procesos memoristicos o de asimilacién de contenidos.
Convendria que incluyesen preguntas y esquemas para favorecer la re-
flexién, y resultaria interesante que incorporasen propuestas de cémo
organizar mapas conceptuales y mentales, gréficos de representacion,
diagramas y otros recursos que favorezcan la reflexién y el estudio.

Por otra parte, la seleccién de contenidos incluida en el manual
necesita ser adoptada con rigor pedagdgico y exige tiempo. Y antes
de hacer publico un manual para el alumnado, deberia desarrollar-
se un proceso de intercambio o experimentacién con las alumnas
y los alumnos con el fin de conocer previamente su valoracién y
sugerencias.

El desarrollo de las tecnologias ha posibilitado que los manuales
sugieran diversidad de propuestas mds alld de una enumeracién de

I MANUAL DE DOCENCIA UNIVERSITARIA



contenidos y deberfan incluir iniciativas de caricter digital u otro
tipo de actividades que se encuentran disponibles en la red.

La bibliografia

La bibliografia debe constituirse en parte esencial de la propuesta de
programas de las materias y suponer un recurso activo en el desarrollo
de los mismos.

Como recomendaciones que pueden contribuir a este fin, podemos
senalar que la bibliografia deberia ser actual y de relevancia para el
alumnado. Serd parte activa del proceso didéctico, se integrard en
los procesos de ensefanza-aprendizaje y no se constituird en un mero
complemento de programas, sin apenas consecuencias en la actividad
diaria del aula. En este sentido, hay que acostumbrar al alumnado a
realizar un uso adecuado de las referencias bibliograficas e integrar-
las en sus trabajos y discursos.

Asimismo, resulta fundamental disponer de una diversidad de ti-
pos de bibliografia. Ademds de libros de referencia, la bibliografia
debe intentar recoger, entre otros, materiales audiovisuales y digi-
tales. También es importante familiarizar al alumnado en el conoci-
miento de gestores de referencias bibliograficas. Hoy en dia existen
numerosos gestores que ayudan en este proceso: Zotero, BibMe, Easy-
Bib, Mendelye, Refworks, Ennote, Library Master, Bib Tex, Citation
Machine, entre otros.

Las lecturas

Debemos partir de la idea de que nos encontramos ante una diversi-
dad importante de lectores y estilos de lectura que hay que tener en
cuenta. Es necesario que los docentes busquemos aquellas lecturas
adaptadas que ayuden a desarrollar la correcta transmisién de los con-
tenidos de las disciplinas. Igualmente es recomendable que puedan
combinarse diversos tipos de lecturas. En coherencia con la idea del
alumnado como sujeto activo del aprendizaje, debemos contemplar
lecturas no centradas exclusivamente en procesos memoristicos, sino

12. L0S MATERIALES DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE 1

235



236

también aquellas que permitan conocer experiencias précticas, ba-
sadas en la realidad profesional del estudiante, contadas en muchos
casos por el propio alumnado.

Las lecturas en formato impreso contintian siendo un recurso im-
prescindible para gran parte del alumnado. No obstante, las lecturas
en formato digital nos ofrecen interesantes posibilidades. Tengamos
en cuenta que para nuestros estudiantes la comunicacion se estd ha-
ciendo cada vez mds visual y estin familiarizados con lecturas en
formatos digitales y con recursos electrénicos. Estos recursos deben
ser de ficil acceso y es muy importante que se emplee el interfaz ade-
cuado para que el alumnado se sienta motivado para leer en diferentes
formatos. Igualmente debemos tener en cuenta que el desarrollo de
recursos digitales posibilita que el alumnado pueda constituirse en
sujeto activo en la propia elaboracién de lecturas digitales.

Independientemente del formato de lecturas recomendadas, deben
plantearse lecturas que favorezcan el debate colectivo y la interrela-
cién entre los estudiantes, y no quedarse exclusivamente en lecturas
que favorezcan el trabajo individual. En la medida de lo posible, las
lecturas deben ser recientes y de actualidad para el alumnado, aunque
tampoco hay por qué descartar lecturas no tan recientes y que pueden
favorecer un andlisis critico del alumnado.

12.2. ;Como fomentar la lectura como instrumento de acceso al
conocimiento?

Desde la comunidad universitaria tenemos que llevar a cabo una
apuesta firme por la lectura tal y como se manifiesta en un buen
nimero de trabajos y en contextos como la Red Internacional de Uni-
versidades Lectoras. Debemos situar la lectura como un fenémeno
clave para la innovacién y el acceso al conocimiento.

El fomento de la lectura debe involucrar tanto al profesorado como
al alumnado. Sin embargo, no caigamos en la tentacién de obligar a
leer porque sea estrictamente necesario para el transcurso y la supe-
racién de la asignatura; fomentemos el proceso lector como algo que
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acompafard al estudiante durante toda su vida, incluso después del
fin de su etapa formativa.

El surgimiento y popularizacién de las TIC ha provocado un cam-
bio profundo en nuestra forma de entender la comunicacién, hecho
que ha impactado en los hébitos lectores de la juventud y, como con-
secuencia de ello, en su capacidad para llevar a cabo un adecuado
desempeno académico. Un buen nimero de estudiantes llegan a la
universidad con limitaciones importantes respecto a sus capacidades
de lectura y escritura, que son imprescindibles para asimilar y trans-
mitir conocimientos.

Surge, por tanto, la necesidad de promover la «universidad lecto-
ra», entendida como aquella que establece las estrategias adecuadas
para incentivar la lectura como instrumento de acceso y comunica-
cién del conocimiento dentro de los procesos de aprendizaje. Pasamos
a describir a continuacién algunas de tales estrategias.

Buena parte del alumnado tiene una mayor predisposicion hacia las
tecnologias, pero también es cierto que nos encontramos con lectores
de diferentes tipos; por este motivo debemos facilitar cualquier tipo de
formato con el fin de que no existan limitaciones técnicas a la lectura.

Las bibliotecas han de convertirse en un espacio en el que sea po-
sible todo tipo de lectura, por este motivo deberdn estar dotadas de
toda la tecnologia asociada a los nuevos formatos. Ya no son espacios
para el almacenaje y clasificacién de libros habilitados para la lectura
de los mismos.

Asimismo, es importante asociar la lectura con la comprensién e
interpretacién de la realidad, lo cual implica, a dia de hoy, ser cons-
cientes de que el ejercicio de la lectura no solamente se realiza al leer
un libro de forma lineal, sino también al leer de forma fragmentada
e interactiva los mensajes de WhtatsApp, las publicaciones de Face-
book o Twitter, o los didlogos de los personajes en los videojuegos,
por ejemplo. También hay que entender la lectura como un proceso
colectivo y compartido, no como un proceso intimista y solitario. La
lectura en comunidad por parte del alumnado es una buena préc-
tica para facilitar el acceso y transferencia de conocimiento de unos
individuos a otros.
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Tengamos en cuenta, ademds, que la creacién de redes de discusion
sobre diferentes temas facilita que nuestro alumnado se adentre en la
lectura mediante el uso de distintas fuentes y de forma colaborativa,
lo que posibilita habilidades como compartir, analizar, contrastar,
comparar o aprender a discernir la informacién de calidad.

Finalmente, no debemos pensar el proceso de lectura como orien-
tado a un drea especifica, sino como un proceso comin a distintas
dreas de conocimiento, y mediante el cual nuestro alumnado sepa
seleccionar sus lecturas en un contexto heterogéneo de recursos, fuen-
tes y medios.

12.3. Las TIC como aliadas en el aprendizaje del estudiante

Las tecnologias han propiciado la generacién de nuevos formatos de
material educativo, pero también han supuesto el cambio en el acceso
a los recursos por parte del alumnado, la personalizacién y adapta-
cién de la experiencia educativa respecto al estudiante, el fomento
del aprendizaje colaborativo y la creacién de nuevas experiencias de
resolucién de problemas.

Como consecuencia de todo ello, un fenémeno TIC como puede
ser internet ha permitido que determinados contextos académicos
hayan llegado a grupos sociales que anteriormente tenfan vetado o,
cuando menos dificil, este acceso.

Por otra parte, el docente deja de ser el principal protagonista
por el hecho de no ser la Gnica fuente de conocimiento. El alumna-
do adquiere cierta autonomia en el proceso de aprendizaje al poder
acceder a una gran variedad de recursos educativos digitales u otras
fuentes de consulta, tales como simuladores de procesos, edublogs,
wikis educativas, bibliotecas digitales, etc.; lo que implica un cambio
en la transmisién del conocimiento respecto al modo en que se venia
haciendo a lo largo de la historia.

Se sugiere la necesidad de un cambio del rol del profesorado y
del alumnado: de meros transmisores y receptores de la informacién,
respectivamente, a gufas expertos y de dinamizacién del trabajo del
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alumnado, el cual pasa a tener un papel protagonista y de construc-
cién del conocimiento.

12.4. El plagio y la copia

El Diccionario de la lengua espariola de la RAE (actualizacién del
2018) define la accién de plagiar como «copiar en lo sustancial obras
ajenas, ddndolas como propias»; mientras que, entre diversas acep-
ciones del verbo copiar, recoge una que aplica al entorno educativo
en el que nos situamos: «en un ejercicio de examen escrito, ayudarse
consultando subrepticiamente el ejercicio de otro examinando, libros
o apuntes». En el marco de las tareas académicas evaluables en las que
los estudiantes universitarios han de realizar una elaboracién propia y
original en forma de comentarios, andlisis criticos, resefas, trabajos de
curso o trabajos de graduacién, ambos comportamientos constituyen
un incumplimiento de las normas de evaluacién. En este tipo de ta-
reas, hablamos de copia cuando se produce entre alumnos, mientras
que se considera plagio cuando se usan textos o datos de publicacio-
nes ajenas sin citar su origen, o sin discriminar tipogréﬁcamente los
contenidos ajenos textualmente reproducidos.

Dada la facilidad con la que se pueden cortar y pegar todo tipo
de contenidos en el entorno digital, asi como la gran disponibilidad
de publicaciones en linea, se considera que la tentacién de tomar el
atajo del plagio o la copia para cumplir con las tareas evaluables es
hoy mds elevada que nunca. El hecho de que este comportamiento
se haya observado en trabajos académicos de algunos politicos, au-
toridades académicas o personajes famosos ha venido a agravar la
percepcién sobre la extensién del problema y ha puesto el foco en la
necesidad de que las universidades cuenten con programas informa-
ticos de deteccién de copia o plagio con normativas que sancionen
€s0s comportamientos.

Sin embargo, al margen de la necesidad ineludible de dar una
respuesta disciplinaria y tecnoldgica al problema, serfa deseable po-
tenciar un enfoque constructivo que ponga la atencién en evitar estas
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pricticas antes de que se produzcan, y no Unicamente en los ins-
trumentos para su persecucion, una vez los trabajos de los alumnos
son evaluados. Asi pues, el problema del plagio y la copia ofrece una
oportunidad para trabajar con los estudiantes la educacién en valo-
res, la naturaleza de la transmisién del conocimiento académico y
las competencias de expresion escrita, propias del nivel universitario.
También se podria tomar como punto de partida para realizar una
cierta autocritica entre el profesorado sobre la calidad y claridad de
los enunciados de las tareas que se solicitan a los alumnos y sobre la
forma de tutorizarlas.

En efecto, mds alld de la censura que ambos comportamientos
merecen, es necesario reflexionar sobre la forma en la que se presen-
tan y dirigen este tipo de trabajos para limitar y condicionar en lo
posible la tentacién del plagio o la copia, asi como para estimular
el cultivo de valores éticos relativos a la integridad y la honestidad
académica, o las competencias de expresién escrita alineadas con el
desarrollo de la creatividad y la originalidad. Para ello resulta clave
contar con una motivacion positiva del alumnado hacia las tareas
requeridas, algo que se facilita si perciben con claridad el propésito
y la naturaleza de la actividad que se vaya a realizar, los aprendizajes
que se espera que obtengan, el volumen de trabajo que implica, las
caracteristicas formales y de contenido del producto que se tenga que
entregar y el tipo de apoyo previsto por parte del docente. Si bien no
se puede generalizar, con frecuencia los alumnos de grado aluden a
que no acaban de entender lo que se les pide y con qué finalidad se
les pide.

Dentro de los requisitos que se establecen en esos trabajos hay que
destacar dos aspectos clave que deberian ser objeto de reflexién entre
los docentes: por una parte, el tipo de aportacién original que se es-
pera realice el alumnado (fruto de un trabajo bibliografico, de campo,
experimental, hermenéutico, etc.) en forma de anilisis e interpreta-
cién de datos, de formulacién de propuestas de accién o de reflexiones
personales fundamentadas; por otra, todos los aspectos relacionados
con la presentacién formal del trabajo, en especial en lo referente al
estilo de citacién bibliogréfica a utilizar.
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Respecto al primer aspecto, los docentes deberian considerar que,
para evitar el plagio o sencillamente para potenciar la originalidad
del discurso del alumnado, no es conveniente solicitar trabajos ex-
cesivamente extensos en los que se acaba abusando del uso de textos
ajenos —bien o mal citados— con la tnica finalidad de cumplir con
la extensién minima solicitada. Por ello, habria que informar en el
enunciado del trabajo qué nivel de andlisis original o de reflexién per-
sonal se exige. Se deberia dar por sentado que la citacién bien docu-
mentada, pero breve, de los textos y datos ajenos usados es suficiente
como marco para presentar el andlisis y las conclusiones que genera
el alumno a partir de ellos, por lo que, salvo casos excepcionales, no
hay lugar a citas textuales muy extensas, ni a refritos de datos e ideas
ajenas con palabras propias. De hecho, hay centros que marcan para
este tipo de trabajos una extensién mdxima relativamente baja y un
umbral elevado en el porcentaje minimo que se exige para el conte-
nido original elaborado por los alumnos, con independencia de si el
contenido ajeno estd mal o bien citado. En este tipo de estrategias,
la funcién de los programas de deteccién de plagio es facilitar a los
alumnos informacién sobre cudl es su nivel de originalidad antes de
la entrega del trabajo.

Por otra parte, el hecho de que se marquen extensiones mdximas
de una longitud asumible como carga de trabajo del alumno también
ayuda a que el docente pueda luego leer con mayor detenimiento y
calidad el trabajo presentado, y asi ofrezca una retroaccién mds util
para que el alumno aprenda de los errores. Se ha de tener en cuenta
que tal vez sea realmente dificil para alumnos de grado crear o decir
algo realmente nuevo, original y cientificamente solvente sobre ciertos
temas, especialmente en los primeros cursos. Por ello, los trabajos que
se piden a los alumnos deberian formar parte de disefios docentes
meditados, en los que lo que se espera de los alumnos esté bien plan-
teado, y en los que la evaluacién de la interaccién profesor-alumno
en el proceso de elaboracién llegue a tener tanta importancia como la
evaluacién del resultado final plasmado en el trabajo que entrega el
alumno. En este tipo de dindmicas docentes, el margen para el plagio
y la copia acostumbra a ser mucho menor.
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Respecto a los aspectos formales de la elaboracién de los trabajos,
merece especial atencién todo lo relativo al uso de la bibliografia y
su correcta citacién. Al respecto, son muchas las universidades que se
plantean en el primer curso actividades para trabajar las competencias
transversales de busqueda y uso de informacién para la redaccién de
trabajos académicos. Ahora bien, se trata de unos conocimientos y ha-
bilidades que para su consolidacién requieren una prictica continua-
da y experimentada en diferentes asignaturas a lo largo de la carrera.
Por ello, deberfa existir un consenso entre los equipos docentes de las
titulaciones sobre los requisitos formales imprescindibles en cuanto
a redaccion académica, especialmente en lo referente a la forma de
identificar el material ajeno citado en los trabajos y a la forma de pre-
sentar las referencias bibliogrdficas. La consistencia y claridad en la
evaluacion de esas competencias a lo largo de la carrera serdn la mejor
garantia para que en el trabajo final de grado los alumnos demuestren
que son plenamente competentes desde un punto de vista formal y de
expresion escrita, al tiempo que garantizan que su trabajo se ajusta a
los principios de la ética académica. Esto es, la capacidad de elaborar
textos académicos correctos desde un punto de vista formal, ajustados
aun estilo de citacién normalizado mediante el cual se evita cualquier
sombra de plagio es una competencia transversal que no puede estar
acotada a una asignatura o a un cursillo de apoyo en los primeros
meses de la carrera.

En sintesis, la respuesta al problema del plagio y la copia en trabajos
académicos pasa por educar en el uso ético de informacién solvente,
veraz, pertinente y trazable, como base para alcanzar un discurso pro-
pio y original, pero cientifico, sobre la realidad. En todo caso, siendo
ese enfoque pedagdgico el ¢je principal de una estrategia de lucha con-
tra el plagio, la funcién disuasoria y punitiva también ha de ser clara-
mente expuesta al alumnado en el marco de las normas de evaluacién,
ya que la universidad, en tanto que institucién que basa en la evalua-
cién acreditativa la certificacién de los conocimientos y competencias
al otorgar una titulacién oficial, se debe a un marco ético y legal claro.
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12.5. El uso docente de materiales protegidos por derechos de
propiedad intelectual

En la actividad docente se nos presenta a menudo la duda de utilizar
materiales para ilustrar nuestras clases. Atin existe la creencia de que
hay una excepcién educativa suficientemente amplia para poder uti-
lizar material ajeno sin tener que pedir ningtn tipo de permiso. Esta
creencia se acentda cuando el centro docente es ptblico o cuando el
intercambio de material se realiza mediante un aula virtual de acceso
restringido. Sin embargo, las leyes de propiedad intelectual vigentes
nos indican que esta excepcién general no existe.

La legislacién vigente establece claramente los casos donde se pue-
de utilizar un material sin pedir permiso para la ilustracién de la
ensefanza. Por ejemplo, en la legislacion espafola se establece que
una persona puede utilizar un fragmento de una obra ajena en una
obra propia siempre que se utilice como cita. Este uso estd permitido
en la docencia, pero debe indicarse claramente, citando la fuente y
el autor; si no es asi, entrarfamos en un caso de plagio, como hemos
visto en el apartado anterior.

También se puede utilizar un fragmento pequeno de una obra en
el dmbito educativo para ser reproducido, distribuido e incluso puesto
a disposicién del alumnado en un aula fisica e incluso virtualmente.
Debemos entender como fragmento pequeno una parte poco rele-
vante sobre el conjunto de la obra. En el caso de que la obra sea un
libro de texto o un manual universitario, el pequefo fragmento solo
se podrd mostrar en una clase pero no se podré ofrecer a los alum-
nos, salvo que sean universitarios. En el caso de las universidades, el
profesorado estd autorizado a poner a disposicién del alumnado un
capitulo de un libro, un articulo de una revista o un equivalente al
10 % del total de una publicacién, gracias a una compensacién que
reciben los autores y editores de la obra original exclusivamente a
través de una entidad de gestién.

Asi pues, vemos que los docentes espafoles tienen limitaciones
para utilizar libremente materiales ajenos en el aula fisica y virtual
si no quieren pedir autorizacién. Por ejemplo, se puede pasar una
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pelicula en clase con la correspondiente autorizacién, sin ella solo
se podrd mostrar un fragmento a modo de cita para su andlisis o se
podrd ofrecer un pequefo fragmento en el aula virtual. Pero estas
limitaciones no son iguales en todos los estados; por lo tanto, es im-
portante conocer la situacién concreta de cada pais.

Las limitaciones de uso se aplican a cualquier obra ajena que tenga
los derechos de propiedad intelectual vigente. Este es otro aspecto que
hay que tener en cuenta, ya que estos derechos caducan al cabo de
un periodo de tiempo. En el caso de las obras o creaciones originales,
los derechos duran toda la vida del autor mds setenta anos después
de su fallecimiento. Esta duracién es igual en toda Europa, aunque
hay casos particulares, como el espafol, donde los autores europeos
muertos antes del 7 de diciembre de 1987 tienen reconocidos sus de-
rechos hasta ochenta anos después de su fallecimiento. Los actuales
titulares de estos derechos son sus respectivos herederos, a los cuales
hay que dirigirse para pedir mds permisos que los contemplados por
la ley vigente. En el caso de interpretaciones, grabaciones sonoras o
meras fotografias que no poseen la categoria de obras, los derechos
finalizan a los setenta, cincuenta o veinticinco afos, respectivamente,
después de su divulgacion.

Por lo tanto, las obras o creaciones de dominio publico, es decir,
sin derechos vigentes, pueden ser utilizadas libremente.

Pero también hay obras con licencias que permiten una amplia
reutilizacién. Los autores de estas obras han decidido autorizar su
reutilizacién a priori con algunas condiciones. No hay que pedir per-
miso para todo aquello que estd autorizado mediante la licencia, y
solo hay que solicitarlo si se quiere utilizar la obra para otra finalidad.
Entre las licencias més utilizadas destacan las creative commons, que
permiten la reutilizacién amplia de los contenidos para usos docentes
e incluso, dependiendo de la licencia, para finalidades comerciales.
También se pueden crear obras derivadas segtin la licencia escogida,
aunque a veces hay que mantener las mismas condiciones en la nueva
obra creada, como en el caso de la Wikipedia.
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Manual de docencia universitaria

Esta obra se asemeja a un manual clasico porque compendia lo mas sustancial
de una materia, en este caso la docencia universitaria. Va dirigida a todo el pro-
fesorado universitario, de cualquier &ambito geografico, area de conocimiento; a
todos los que, en general, apenas han recibido formacion pedagdgica especifica.
En cierta manera, también puede decirse que ha sido concebida a partir de un
diagndstico de la universidad actual y de las carencias y complejidades con que
nos enfrentamos los docentes del siglo XXI.

Un equipo de cuarenta profesionales de nueve universidades espanolas e ins-
tituciones vinculadas a la Educacion Superior expone, de manera directa, practica
y diafana, una sintesis de casi todo aquello que concierne a la accion docente
universitaria. El lector hallara en sus paginas nociones Utiles de didactica y peda-
gogia, por supuesto, pero también del marco institucional y legislativo, de pla-
nificacion docente, tecnologia educativa, evaluacion, técnicas, estrategias y me-
todologias de ensefanza, materiales de aprendizaje, ergonomia, comunicacion,
accion tutorial, relaciones humanas, semipresencialidad, entornos virtuales, neu-
rociencia aplicada a la educacion, innovacion docente, investigacion educativa y
evaluaciéon docente; también encontrard una cuidada seleccidn de bibliografia,
recursos y webgrafia.

Estructurada en unos veinte capitulos concisos, sin aparato erudito y con reco-
mendaciones bibliogréaficas especificas al final de cada uno, el lector podra saltar
de un capitulo a otro segun sus propias necesidades.

En definitiva, se trata de una obra concebida para mejorar las capacidades
profesionales de los profesores universitarios y contribuir asi a la mejora de la
docencia universitaria y a reforzar la identidad profesional docente.
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