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Resumen
Mediante este estudio investigamos acerca de los propósitos que motivan el aprendizaje del 
alumnado de bachillerato, si lo hacen para aprender (metas de aprendizaje), si estudian 
simplemente para obtener buenos resultados académicos (metas de rendimiento) o si abordan las 
tareas de estudio pensando en la valoración que su entorno social próximo va a realizar de su 
trabajo (metas de valoración social). Se ha trabajado con una muestra de 1505 sujetos 
correspondientes a 31 centros de enseñanza media, de las diferentes especialidades (Ciencias y 
Tecnología (54.6%), Humanidades y Ciencias Sociales (43.8%) y Artes (1.6%), siendo el 58.7% 
mujeres y el 41.3% hombres. Para la obtención de los datos se utilizó la escala CDPFA 
(Cuestionario de datos personales, familiares y académicos). Los resultados obtenidos mediante 
análisis correlacionales y análisis de comparación de medias muestran que este alumnado adopta 
mayoritariamente metas de rendimiento, seguidas de las de aprendizaje y de valoración social.
Palabras clave: Metas académicas, metas de aprendizaje, metas de rendimiento, metas de 
valoración social, alumnado de bachillerato, rendimiento académico 

Abstract
This paper tries to investigate the purpose which motivates the learning of high school students. 
If their goals are learning (learning goals), if they study to obtain good academic results 
(performance goals) or if they approach study tasks thinking in social environment evaluation of 
their work (social assessment goals). We have worked with a sample of 1,505 high school 
students from 31 secondary education centers, from different specialties  (Science and 
Technology (54,6%), Humanities and Social Science (43,8%) and Arts (43,8%), being 58,7% 
women and 41,3% men. In order to obtain data we have used CDPFA (Questionnaire of Personal, 
Family and Academic Data). The results obtained through correlational analysis and average 
comparisons show that students mostly adopt performance goals, followed by learning and social 
assessment ones.
Keywords: Academic goals, learning goals, performance goals, social assessment goals, High 
School students, academic achievement
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Las metas académicas

Las metas constituyen un estilo motivacional integrado de creencias, atribuciones y 

afectos o sentimientos que dirigen las intenciones conductuales y que están determinadas, en 

parte, por el concepto que el sujeto tiene de su valor personal y de su habilidad (Pintrich y 

Schunk, 2006). Las metas constituyen importantes indicadores y determinantes del rendimiento, 

y como tales, determinan tanto las reacciones afectivas, cognitivas y conductuales del sujeto ante 

los resultados de éxito o fracaso, como la cantidad y calidad de sus actividades de aprendizaje y 

estudio. Las metas académicas que trata de alcanzar el estudiante organizan y regulan su 

comportamiento hacia la consecución de un determinado logro, estrechamente relacionado con el 

tipo de motivación, definido por la clase de meta que se pretende alcanzar (Valle, Núñez, 

Cabanach, Rodríguez, González-Pienda y Rosario, 2009).  

Tipos de metas. 

Actualmente, los distintos autores que trabajan sobre las metas académicas reconocen la 

existencia de tres tipos de metas:

- Metas de aprendizaje o de dominio: aquellas que se relacionan con el deseo del sujeto de

adquirir competencias en un ámbito determinado.

- Metas de rendimiento: se asocian al deseo de demostrar competencia y de evitar el

fracaso. En el ámbito educativo se relacionarían con el deseo de alcanzar el éxito

académico.

- Metas de valoración sociao: se relacionan con el interés del sujeto por agradar a su

entorno social próximo. Serían aquellos sujetos que estudian con el fin de recibir

alabanzas, recompensas externas, etc.

Como hemos visto en el apartado anterior, el hecho de tener unas u otras metas influye en

la forma de afrontar los aprendizajes por parte de los estudiantes. Debemos tener en cuenta que la 

opinión generalizada en este momento es que el alumnado no adopta un único tipo de meta, sino 

varias en función del contexto en el que se desarrolla y del fin que pretende conseguir (Cabanach, 

Valle, Rodríguez, García y Mendiri, 2007). Debido a que cada meta tiene su peculiaridad, hace 

que resulte adaptativa en unos contextos y circunstancias determinadas y no en otros 
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Diferencias de género y edad a nivel educativo en las metas académicas.

Las metas, como componentes de la motivación, se ven influídas por la edad y por el 

género del alumnado, tal y como reconocen diferentes autores (Hyde y Durik, 2005; Wigfield y 

Wagner, 2005).

Metas académicas y diferencias por edad. En un primer momento, cuando los 

alumnos/as se incorporan al sistema educativo suelen mostrar interés y gusto por aprender y, por 

lo tanto, un tipo de motivación de carácter intrínseco. A medida que van avanzando por las 

diferentes etapas del sistema educativo, se va produciendo un cambio gradual hacia un tipo de 

motivación mas extrínseca. Este cambio empieza a hacerse evidente en el paso de primaria a 

secundaria (Eccles y Midgley, 1989; Alonso, 2005), y continúa prolongándose en el tiempo. Es

decir, cuanto mas ascienden en curso, mayor es la probabilidad de que muestren menor interés 

por el aprendizaje y de  que su rendimiento empeore. 

Este descenso motivacional se atribuyó, en un primer momento, a cambios psicológicos y 

fisiológicos asociados a la pubertad y por lo tanto inevitables; opinión que fue cuestionada por 

investigadores que demostraron que este cambio motivacional depende de las características del

ambiente de aprendizaje en el que se encuentra el alumnado (Midgley, et al. 1993). Por lo tanto, 

sería conveniente reflexionar sobre la responsabilidad de los sistemas educativos en esta 

desmotivación del  alumnado, y en cómo se podría cambiar esta tendencia.

Metas académicas y diferencias de género. Las diferencias de género en relación con la 

motivación de logro fueron estudiadas, entre otros autores, por Barberá (1998), llegando a las 

siguientes conclusiones:

Existen diferencias de género en la concepción del logro.

El logro, para los hombres, siempre incluye instrumentalidad y reconocimiento

público; sin embargo, las mujeres valoran de forma intrínseca las cosas bien hechas, o

el reconocimiento externo cuando se percibe la utilidad social del esfuerzo.

Existen estrategias distintas, entre hombres y mujeres, para conseguir dichas metas, y

ciertas diferencias en las emociones positivas o negativas asociadas al éxito o fracaso

en su consecución.
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Método

Participantes.

Los sujetos de la muestra (N=1.505) proceden mayoritariamente de las provincias de A 

Coruña y Pontevedra distribuídos en 10 y 12 Institutos de Enseñanza Secundaria,

respectivamente. De Ourense proceden de 4 Institutos y de Lugo de 5. La distribución por 

provincias se corresponde, en buena medida, con la real de la población de alumnado de 

bachillerato en las cuatro provincias de Galicia.

En cuanto a la distribución por sexos, se aprecia una ligera predominancia de sujetos de 

sexo femenino (el 58.7% de la muestra), frente a los de sexo masculino que constityen el 41.3% 

restante, lo que concuerda en gran medida con el reparto de la población real (Tabla 1). 
Tabla 1
Distribución de los sujetos de la muestra por sexo

Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido Porcentaje acumulado
Femenino 884 58.7 58.7 58.7
Masculino 621 41.3 41.3 100.0
Total 1505 100.0 100.0

La muestra está compuesta por alumnado de distintas especialidades: Ciencias y 

Tecnología, 54.6% de la muestra, Humanidades y Ciencias Sociales, 43.8%, y Artes 1.6%. 
Tabla 2
Distribución de los sujetos de la muestra por especialidades de Bachillerato

Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido Porcentaje aumulado
Ciencias y Tecnología 822 54.6 54.6 54.6
Humanidades y Ciencias 
Sociales 659 43.8 43.8 98.4

Artes 24 1.6 1.6 100.0
Total 1505 100.0 100.0

Como se aprecia en la Tabla 2, el porcentaje de alumnos/as por especialidades varía 

mucho de unas a otras, siendo el porcentaje de alumnado de Artes muy inferior a la del resto de 

ramas, lo cual se debe a que cuenta con una población real mucho menor al del resto de 

itinerarios. Del mismo modo, el alumnado de Ciencias y Tecnología es ligeramente superior al de 

Humanidades y Ciencias Sociales.

Instrumentos.

El instrumento utilizado en la recogida de datos para este estudio ha sido  la escala

CDPFA (Cuestionario de datos personales, familiares y académicos).

294



RAMUDO, BARCA, BARCA E., BRENLLA

Procedimiento.

Todos los datos se han obtenido directamente en los propios centros de enseñanza, en las 

aulas ordinarias, una vez que se había obtenido la autorización pertinente de la dirección. Se 

administraron los instrumentos de evaluación adaptados a los estudiantes en una única sesión 

después de insistirles que su participación era voluntaria y totalmente anónima sin repercusión 

alguna en sus calificaciones académicas.

Se les informaba a los estudiantes que no tenían limitación de tiempo a la hora de

contestar a los cuestionarios, instándoles a que leyeran detenidamente cada una de las cuestiones 

de las pruebas, estando presente todo el tiempo el propio encuestador por si surgía alguna 

dificultad.

Técnicas de análisis.

Se han realizado distintos análisis correlacionales a través del programa estadístico spss 

16.0 para tratar de observar las posibles influencias de los enfoques de apendizaje sobre el 

rendimiento académico.

Resultados

Una vez realizado el correspondiente análisis de comparación de medias, mediante el cual 

se trataba de ver aquellas atribuciones causales que tenían un mayor peso en el alumnado de 

bachillerato, se han obteniendo los datos que se exponen a continuación (Tabla 3): 

A continuación, vamos a hacer una descripción de las puntuaciones medias obtenidas en 

las metas académicas por este alumando, diferenciando, por una parte, entre hombres y mujeres y 

por otra, entre las especialidades de bachillerato que se contemplan (Ciencias/Tecnología, 

Humanidades/Ciencias Sociales y Artes). 

En relación con las metas de aprendizaje, en la especialidad de Ciencias y Tecnología, la

puntuación de las mujeres es de 3.99 y la de los hombres de 3.61, de lo que se deduce que las 

mujeres que estudian esta modalidad de bachillerato, adoptan mas las metas de aprendizaje que 

los hombres. En lo relativo a la especialidad de Humanidades y Ciencias Sociales, también se 

Tabla 3
Análisis de comparación de medias entre las metas académicas.

Femenino Masculino
CyT H y CS AR CyT H y CS AR

Metas de apendizaje 3.99 3.84 3.57 3.61 3.60 3.89
Metas de rendimiento/logro 4.61 4.63 4.06 4.42 4.32 4.43
Metas de rendimiento/valoración social 3.14 3.15 3.22 3.02 3.13 3.24
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aprecia diferencia entre hombres y mujeres, a favor, al igual que sucedía en el caso anterior de las 

mujeres, consiguiendo una puntuación de 3.84, frente a 3.60 de los hombres. En Artes, se 

produce la situación contraria a la que se daba en las especialidades anteriores, ya que en esta 

ocasión, son los hombres (3.89) los que alcanzan mayor puntuación, frente a las mujeres (3.57). 

De todo esto se puede deducir que, mientras en las especialidades de Ciencias y Tecnología y 

Humanidades y Ciencias Sociales son las mujeres las que se decantan mas por las metas de 

aprendizaje en relación a sus compañeros varones. En la especialidad de Artes se da el caso 

contrario, y serán los hombres los que adopten estas metas en mayor medida que las mujeres.

En lo que respecta a las metas de rendimiento/logro, antes de proceder al análisis 

diferencial por sexos, decir que las puntuaciones obtenidas por el alumnado, en general, en este 

tipo de metas es muy elevada. Procediendo xa a un análisis mas detallada observamos que, en la 

especialidad de Ciencias y Tecnología la puntuación de las mujeres es de, 4.61, superior a la de 

los hombres (4.42), por lo que dentro de esta especialidad serán las mujeres las que adopten 

mayoritariamente este tipo de metas. En la especialidad de Humanidades y Ciencias Sociales, 

también destacan las mujeres con un 4.63 frente a los hombres (4.32), de lo que se deduce que 

éstas utilizan mas este tipo de metas que los hombres. En Artes, al igual que pasaba con las metas 

de aprendizaje se produce el efecto inverso al que se daba en las especialidades de Ciencias y 

Tecnología y Humanidades y Ciencias Sociales, es decir, ahora serán los hombres con un 4.43 los 

que alcancen una mayor puntuación respecto a las mujeres (4.06). Por lo tanto, podemos afirmar 

que, mientras en las especialidades de Ciencias y Tecnología y Humanidades y Ciencias Sociales

las mujeres adoptaban las metas de rendimiento logro en mayor proporción que los hombres. En 

el caso de la especialidad de Artes se produce el caso contrario, prevaleciendo los hombres frente 

a las mujeres.

En el caso de las metas de rendimiento y valoración social. En la especialidad de Ciencias 

y Tecnología la puntuación de las mujeres y de los hombres en metas de rendimiento/valoración 

social es de 3.14 y 3.02 respectivamente, lo cual significa que las mujeres se decantan mas por

este tipo de metas que los hombres. En la especialidad de Ciencias Sociales y Humanidades, en 

relación con estas metas, la puntuación de las mujeres (3.15) es muy similar a la de los hombres 

(3.13), por lo que se observa una prevalencia de este tipo de metas en las mujeres, aunque de 

forma muy limitada. En Artes, la puntuación de las mujeres en metas de rendimiento/valoración 

social es de 3.22, muy parecida a la de los hombres que es ligeramente superior 3.24, por lo que 
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éstes recurren mas a este tipo de metas que las mujeres. De la información comentada podemos 

afirmar, por un lado, que existe mucha igualdad entre hombres y mujeres en lo relativo al uso de

este tipo de metas, y por la outra, las diferencias existentes son favorables a las mujeres en 

Ciencias y Tecnología y Humanidades y Ciencias Sociales, y a los varones en la modalidad de 

Artes.

En cuanto a las especialidades (Ciencias/Tecnología, Humanidades/Ciencias Sociales y 

Artes) se observa claramente, tanto en hombres como en mujeres, una mayor presencia de las 

metas de rendimiento/logro, seguidas de las de aprendizaje y de las de rendimiento y valoración 

social, que son las que menos peso tienen.

Figura 1. Modelo explicativo de comparación de medias entre Metas académicas.

Discusión

En términos generales, podemos decir que se detecta una mayor presencia de las metas de 

rendimiento/logro entre el alumnado de todas las especialidades de bachillerato, seguidas de las 

de aprendizaje y de rendimiento/valoración social. Esto significa que en el alumnado de esta 

etapa educativa predomina la motivación extrínseca (calificaciones, rendimiento) frente a la

intrínseca (dominio, comprensión). Esto resulta coherente con las conclusiones a las que llegó 

González (2005) en sus investigaciones, a través de las cuales se constata que a medida que el 

alumno/a va avanzando por las distintas etapas del sistema educativo, se va produciendo un 

cambio gradual de motivación intrínseca (al inicio de la escolaridad), a motivación extrínseca (a
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partir de los primeros años de secundaria) y, a medida que ascienden en curso, es mayor la 

probabilidad de que los alumnos/as muestren menor interés por el reto que supone el aprendizaje.

En cuanto al sexo, observamos que las mujeres de las especialidades de Ciencias y 

Tecnología y Humanidades y Ciencias Sociales destacan en todas las metas académicas, en el

orden descrito anteriormente (rendimiento, aprendizaje y valoración social), con la particularidad 

de que en las metas de valoración social estas diferencias son mínimas. Por otro lado, los 

hombres de la especialidad de Artes obtienen el mismo resultado en relación con sus compañeras,

es decir, alcanzan mejores resultados que estas en todas las metas, destacando especialmente en 

las metas de rendimiento/logro; por ello, se puede deducir que, mientras aquelles alumnos-

hombres que eligen la modalidad de Artes tienen mayor interés por conseguir buenos resultados 

académicos que aprendizajes significativos o por ser valorados positivamente por la sociedad;

con las mujeres que escogen Ciencias y Tecnología y Humanidades y Ciencias Sociales ocurre lo 

mismo.  

Respecto a las diferencias encontradas en relación con el uso de las metas académicas en 

las distintas especialidades, podemos destacar lo siguiente:

- En el caso de las metas mas seguidas por todo el alumnado, de rendimiento/logro,

cabe decir que, mientras que las mujeres de Humanidades y Ciencias Sociales

obtienen puntuaciones muy similares, aunque ligerísimamente superiores a las de

Ciencias y Tecnología, muy por encima de las de Artes en ambos casos, en los

hombres se percibe una leve superioridad de los de Ciencias y Tecnología y Artes

frente a los de Humanidades y Ciencias Sociales. Por lo tanto, mientras en el caso de

las mujeres son las de Humanidades y Ciencias Sociales las mas motivadas para

obtener buenas calificaciones académicas respecto a las de Ciencias y Tecnología, en

el caso de los hombres se da el caso contrario. Esto va en la linea de las conclusiones a

las que llegaron Vrugt, Oort y Waardenburg (2009) en relación al área de matemáticas,

que en nuestro estudio se hace extensible a las dos especialidades en las que la

habilidad en esta área resulta fundamental, afirmando que los hombres tenían

sentimientos mas positivos sobre sus habilidades matemáticas que las mujeres, por lo

que es razonable que esperen obtener mejores resultados académicos.
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- En las metas de aprendizaje, se percibe una superioridad de los hombres y mujeres de

Ciencias y Tecnología frente al alumnado de Humanidades y Ciencias Sociales y

Artes, salvo en el caso de los hombres de esta última especialidad, que obtienen

puntuaciones superiores a sus compañeros de las otras dos. De esto, se deduce que el

alumnado de bachillerato pertenciente a las especialidades de Ciencias y Tecnología,

está mas motivado intrínsecamente que sus compañeros/as de Humanidades y

Ciencias Sociales. Además, en relación a la diferencia de género, y centrándonos en

las especialidades de Ciencias y Tecnología y Humanidades y Ciencias Sociales, es

importante destacar que son las mujeres las que presentan una mayor motivación

interna que los hombres, es decir, adoptan las metas de aprendizage en mayor medida

que éstos, los cuales presentan una mayor motivación extrínseca. Estes datos se

corresponden y son congruentes con los obtenidos por Casanova y Cerezo (2004).

- En las metas de valoración social, la puntuación mas alta corresponde a los

alumnos/as de Artes; respecto a las otras dos especialidades, aunque las diferencias

son mínimas, sobre todo en el caso de las mujeres, son los alumnos/as de

Humanidades y Ciencias Sociales los que consiguen mejor puntuación respecto a

los/las compañeros/as de Ciencias y Tecnología.

En resumen, en términos generales podemos afirmar la existencia de un claro dominio de

las metas de rendimiento/logro en todos los casos; en cuanto a las diferencias por sexo y 

especialidades, es importante destacar que se percibe una clara dominancia, por una parte, de las 

mujeres de practicamente todas las especialidades (excepto Artes) y por otra, del alumnado de 

Ciencias y Tecnología en todas las metas, salvo en las de valoración social.

Por lo tanto, las metas predominantes entre el alumnado de bachillerato son las de 

rendimiento/logro, seguidas de las de aprendizaje y, por lo general, son las mujeres y el alumnado 

de Ciencias y Tecnología quienes adoptan mayoritariamente este tipo de metas, mientras que las

de valoración social (las menos adoptadas por este alumnado) son también mas seguidas por las 

mujeres respecto a sus compañeros varones. En cuanto a las especialidades, será el alumnado de 

Artes y Humanidades y Ciencias Sociales el que mas se decante por este tipo de metas. 

299



METAS ACADÉMICAS. ANÁLISIS POR SEXO Y ESPECIALIDAD

Referencias

Alonso, J. (2005). Motivar en la escuela, motivar en la familia.Madrid: Morata.

Barberá, E.(1998). Psicología del género. Madrid: Ariel.

Cabanach, R.G., Valle, A., Rodríguez, S., García, M. y Mendiri, P. (2007). Programa de intervención 

para mejorar la gestión de los recursos motivacionales en estudiantes universitarios. Revista

Española de Pedagogía, 237, 237-256.

Cerezo, M.T. y Casanova, P.F. (2004). Diferencias de género en la motivación académica de los 

alumnos de Educación Secundaria Obligatoria. Revista Electrónica de Investigación 

Psicoeducativa, 2 (1), 97-112. 

Eccles, J. S. y Midgley, C. (1989). Stage-environment fit: developmentally appropriate classrooms for 

young adolescents. En, Ames, C.e Ames, R. (Eds.). Research on Motivation in Education. 

(pp.139-186). San Diego, California: Academic Press.  

González, A. (2005). Motivación académica: Teoría, aplicación y evaluación. Madrid: Pirámide.  

Hyde, J. S. y Durik, A. M. (2005). Gender, competence, and motivation. En A. J. Elliot y C. S. Dweck 

(Eds.), Handbook of competence and motivation (pp. 375-391). New York: Guilford Press. 

Midgley, C. y Urdan, T., Green, B.A. e Newman, D. (1993). Goals and perceived ability: Impact on 

student valuing, selfregulation and persistence.Contemporary Educational Psychology,18,2-14

Pintrich, P.R. y Schunk, D.H. (2006). Motivación en contextos educativos. Teoría, investigación y 

aplicaciones (2ª ed.). Madrid: Pearson Educación.  

Valle, A., Núñez, J.C., González-Cabanach, R.G., Rodríguez, S., González-Pienda, J.A., y Rosario, P. 

(2009). Perfiles motivacionales en estudiantes de Secundaria: Análisis diferencial en estrategias 

cognitivas, estrategias de autorregulación y rendimiento académico. Revista Mexicana de 

Psicología, 26, 113-124. 

Vrugt, A., Oort, F.J., y Waardenburg, L. (2009). Motivation of men and women in mathematics and 

language. International Journal of Psychology, 44 (5), 351-359. 

Wigfield, A. y Wagner, A. L. (2005). Competence, motivation, and identity development during 

adolescence. En A. J. Elliot y C. S. Dweck (Eds.), Handbook of competence and motivation (pp. 

375-391). New York: Guilford Press.

300


	Portada
	Índice
	Comité organizador
	Comité científico
	Área 1. Aprendizaje, memoria y motivación
	5
	17
	29
	41
	54
	66
	78
	88
	99
	111
	123
	136
	148
	160
	172
	185
	198
	212
	224
	234
	246
	258
	268
	278
	290
	301
	313
	324
	336
	348
	359
	371
	382
	393
	403
	415
	428
	438
	449
	458
	469
	481
	493
	503
	512
	526
	538
	550
	561
	573
	585
	596
	608

	Área 2. Conflictos y mediación escolar
	619
	631
	642
	654
	664
	673
	685
	699
	711
	727
	738
	750
	764
	777
	789
	801
	813
	825
	835
	847
	858
	864

	Área 3. Desarrollo vocacional y carrera
	877
	883
	897
	908
	922
	933
	942
	953
	963
	973
	985

	Área 4. Educación, desarrollo y procesos artísticos
	998
	1010
	1022
	1034
	1046
	1058
	1070
	1082
	1094
	1107
	1118
	1129
	1141
	1152
	1165
	1177
	1191
	1204
	1216
	1228
	1241
	1255
	1267
	1278
	1293
	1305
	1320
	1328
	1341
	1352

	Área 5. Familia, escuela y comunidad
	1366
	1378
	1394
	1405
	1419
	1437
	1449
	1461
	1473
	1485
	1497
	1507
	1517
	1529
	1542
	1554
	1562
	1578
	1590
	1601
	1613
	1626
	1635
	1647
	1659
	1671

	Área 6. Formación de profesores y agentes educativos
	1683
	1695
	1706
	1717
	1729
	1741
	1756
	1768
	1781
	1793
	1803
	1815
	1827
	1839
	1851
	1862
	1876
	1888
	1901
	1913
	1925
	1937
	1951
	1963
	1974
	1986
	1996
	2006
	2017
	2029
	2040
	2051
	2064
	2076
	2090
	2102
	2113
	2125
	2136
	2145
	2157
	2172
	2181
	2191
	2203
	2215
	2227
	2239
	2251

	Área 7. Formación y transición al mundo laboral
	2264
	2276
	2288
	2303
	2315
	2327
	2339
	2351
	2364
	2376
	2388
	2400
	2412
	2424
	2436
	2448

	Área 8. Interculturalidad e inclusión social
	2464
	2476
	2487
	2499
	2513
	2525
	2537
	2549
	2562
	2572
	2584
	2594
	2606
	2618
	2629
	2641

	Área 9. Lenguaje, comunicación y sus alteraciones
	2653
	2664
	2675
	2687
	2699
	2711
	2723
	2732
	2739
	2748
	2760
	2771

	Área 10. Modelos y prácticas de evaluación
	2782
	2794
	2805
	2817
	2829
	2842
	2852
	2863
	2876
	2883
	2895
	2907
	2918
	2930
	2938
	2950
	2961
	2973
	2984
	2995
	3005
	3017
	3029

	Área 11. Necesidades educativas especiales
	3043
	3054
	3066
	3082
	3094
	3106
	3118
	3130
	3143
	3155
	3167
	3173
	3180
	3192
	3204
	3214
	3226
	3238
	3256
	3270
	3283
	3294
	3302
	3315
	3327
	3338
	3349
	3361
	3376
	3388
	3400
	3407
	3419
	3427
	3439
	3447
	3460

	Área 12. Políticas y reformas de la educación superior
	3474
	3486
	3498
	3508
	3514
	3525
	3536
	3548
	3557
	3569

	Área 13. Tecnologías de la información y comunicación en la educación
	3586
	3598
	3610
	3624
	3636
	3648
	3660
	3678
	3690
	3706
	3721
	3732
	3744
	3756
	3768
	3780
	3792
	3805
	3818
	3830
	3840
	3851
	3861
	3875
	3895
	3906
	3917
	3928
	3943
	3955
	3964
	3972
	3984
	3997
	4009
	4021
	4033
	4045
	4057
	4069
	4081
	4093
	4105
	4115
	4126
	4138
	4148
	4159
	4169
	4176
	4181
	4187

	Área 14. Transiciones y desarrollo a lo largo de la vida
	4194
	4206
	4218
	4230
	4243
	4252
	4264
	4276
	4288
	4300
	4312
	4324
	4331
	4343
	4355
	4366
	4377
	4389
	4401
	4411
	4421
	4433
	4445
	4457
	4469
	4480
	4488
	4497
	4507
	4519
	4530




