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La Actividad Docente como Atribucion Causal del Plagio
Académico Universitario

The Teaching Activity as a Causal Attribution of University
Academic Plagiarism

Jests Miguel Mufioz Cantero
Eva Marfa Espifieira Bell6n
Luisa Losada Puente

Nuria Rebollo Quintela

Universidade da Coruna, Espana

En esta comunicacién se describen y analizan las causas a las que el alumnado atribuye el
plagio académico en funcién del comportamiento docente. Se cuenta con la participacién de
141 estudiantes del Grado en Logopedia de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la
Universidade da Coruna a quien se le ha administrado el Cuestionario de Atribuciones para
la Deteccién de Coincidencias en Trabajos Académicos (CUDECO) (Rebollo-Quintela,
Espineira-Bellén, & Mufioz Cantero (2017). Los resultados muestran que la baja
coordinacién entre docentes para evitar la saturacién de trabajos y el inadecuado
seguimiento, son los factores més relevantes que el alumnado sefala como condiciones
desfavorables por parte de los/las docentes, asociadas a la comisién de plagio. La
informacién obtenida ayuda a mejorar el conocimiento de esta temadtica y pretende facilitar
estrategias de prevencion para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje universitario y
minimizar asf el riesgo de cometer deshonestidad académica a través del plagio.

Descriptores: Plagio; Etica; Educaciéon superior; Profesorado universitario; Proceso de
aprendizaje.

In this communication the causes to which the students attribute academic plagiarism
according to the teaching behavior are described and analyzed. It has the participation of
141 students of the Degree in Speech Therapy of the Faculty of Educational Sciences of the
University of Corufia to whom the Questionnaire of Attributions for the Detection of
Coincidences in Academic Work (CUDECO) (Rebollo-Quintela, Espifieira-Bellén, &
Murioz Cantero (2017) has been administered. The results show that the low coordination
among teachers to avoid saturation of work and inadequate monitoring, are the most
important factors that students indicate as unfavorable conditions on the part of teachers,
associated with the commission of plagiarism. The information obtained helps to improve
the knowledge of this topic and aims to facilitate prevention strategies to improve the
university teaching-learning process and thus minimize the risk of committing academic
dishonesty through plagiarism.

Keywords: Plagiarism; Ethics; Higher education; College faculty; Learning Processes.

Introduccion

El proceso de ensefianza-aprendizaje universitario se produce cuando el profesorado ensefa a
aprender al estudiantado, de tal forma que éste ha de “captar y elaborar contenidos expuestos
por el profesor o por cualquier otra fuente de informacién” (Rodriguez Jaume, 2007, p. 12), de
tal manera que el resultado de dichas actividades dé lugar a documentos en los que no se vulnere
la honestidad/integridad académica.

Recientes estudios demuestran que las practicas deshonestas estdn arraigadas en las
universidades, siendo una de las més extendidas el plagio académico (Comas-Forgas, & Sureda-
Negre, 2016; Gémez-Espinosa, Francisco, & Moreno-Ger, 2016; Lopez Puga, 2014). En el
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presente estudio entenderemos por plagio académico, la “accién de hacer pasar como nuestros,
ideas o textos que pensaron otros y que nos fueron transmitidos por ellos, bien por escrito, bien
oralmente o por algiin otro mecanismo de comunicacién” (Cerezo Huerta, 2006).

De acuerdo a lo indicado por Dfaz Arce (2016), no todas las personas implicadas en el dmbito
educativo tienen la misma consideracién al respecto del plagio; en esta comunicacién, nos
centraremos en la percepcién que tiene el alumnado universitario sobre el quehacer docente en
cuestiones relativas a la comisién o evitacién del plagio, ya que, como sefialan Sanvicén Torné,
& Molina Luque (2015) y Ochoa, & Cueva (2016), la conducta de los/las estudiantes al cometer
plagio también se debe a fallos de los demds miembros de la institucién; entre ellos, el
profesorado, que es el responsable de adecuar el proceso educativo para dotarlos/las de
herramientas de transformacién de contenidos en aprendizajes y desempefiar un importante
papel en su formacién “contra el plagio y en la defensa de la integridad académica” (Hu, & Sun,
2017, p.29).

Se han analizado diversos estudios en los que se investiga acerca de las causas que sefialan
alumnado y profesorado con respecto a cometer plagio asociadas a la manera de actuar del
profesorado en las universidades (Amiri, & Razmjoo, 2016; Cebrian-Robles, Raposo-Rivas,
Cebridn-de-la-Serna, & Sarmiento Campos, 2018; Ochoa, & Cueva, 2016; Sanvicén Torné, &
Molina Luque, 2015; Sureda, Comas, & Morey, 2009; Zarfsaz, & Ahmadi 2017). Si las
relacionamos con el proceso de ensenanza-aprendizaje, podriamos exponerlas de la siguiente
manera: aquellas que tienen que ver con las directrices previas a la realizacion del trabajo (las
instrucciones y normas facilitadas, el tipo de trabajo solicitado y la coordinacién entre el
profesorado  para evitar la  saturacién/sobrecarga), las que influyen en el
acompafiamiento/seguimiento del trabajo (mediante la atencién individualizada en el
aula/tutorfas en cuanto a citacién de fuentes y al proceso de escritura académica asf como a la
motivacién facilitada) y, finalmente, aquellas asociadas al proceso de evaluaciéon (evaluar la
correcta citacién de fuentes, manejar herramientas de deteccién de fragmentos copiados, el peso
del trabajo en la nota final y la comprobacién en profundidad de la comisién de plagio).

Podriamos situar estas causas como motivaciones de origen externo tal y como las definen
Cebridn-Robles et al. (2018) y ligadas a la docencia (Sureda-Negre, Comas-Forgas, & Oliver-
Trobat, 2015).

De acuerdo a lo anterior, se establecen los siguientes objetivos: analizar la percepcién del
alumnado universitario en relacién a las causas de la comisién de plagio de acuerdo al proceso
de ensefianza-aprendizaje efectuado por el profesorado y establecer las diferencias que se dan en
cuanto a las atribuciones causales, considerando el curso del alumnado.

Método

Para alcanzar los objetivos propuestos, se emplea una tipologfa de investigacién no experimental
de tipo descriptivo a través de metodologia cuantitativa, “valiéndonos de preguntas a una
muestra de personas capaces de proporcionar la informacién deseada sobre opiniones” (Garcia
Sanz, & Garcfa Meseguer, 2012, p. 103). Se procede a una técnica de encuestacién mediante
cuestionario. De acuerdo a lo sefialado por McMillan, & Schumacher (2005), “esta técnica de
recogida de datos es muy habitual en la investigacién educativa y muchos sondeos mediante
encuesta emplean cuestionarios” (p. 50).
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Poblacion y muestra

En el estudio ha participado alumnado matriculado en el curso 2017/2018 en el Grado en
Logopedia de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidade da Corufia. Mediante
un muestreo no probabilistico intencional, se accedié a los cuatro cursos del grado (figura 1),
siendo el ntmero de alumnos/as un total de 141, con una edad media de 21.04 afios,
mayoritariamente del sexo femenino (92.91%) y de primer curso (35.46%).

Curso

40

30+

Porcentaje

7,801

T T T T
1° Grado 2° Grado 3° Grado 4° Grado

Curso

Figura 1. Distribucién del alumnado del Grado en Logopedia por curso
Fuente: elaboracién propia, a partir de los datos extraidos con SPSS.

Instrumento

El Cuestionario de Atribuciones para la Deteccién de Coincidencias en Trabajos Académicos
(CUDECO) (Rebollo-Quintela et al., 2017) se compone de preguntas referidas a variables
identificativas y 39 ftems que responden a una escala Likert con siete alternativas de respuesta,
de totalmente en desacuerdo a totalmente de acuerdo, los cuales se agrupan en cinco
dimensiones: utilidad, carrera, causas, profesorado y compafieros/as. Para la fiabilidad de las
preguntas se ha empleado el coeficiente Alpha de Cronbach, que para el alumnado del Grado en
Logopedia presenta un valor de .890, siendo (til para lo que se pretende medir. Especificamente,
la dimensién Profésorado para este alumnado presenta un indice de consistencia interna de .821.

Los items a valorar en la dimensién Profesorado, aluden a: facilitacién de instrucciones para
elaborar el trabajo o normas bésicas para citar adecuadamente, seguimiento teniendo en cuenta
la citacién de fuentes, ofrecer atencién individualizada en el aula y tutorfas, evaluacién de la
citacién, peticién de trabajos esencialmente tedricos/practicos, manejo de herramientas de
deteccién de plagio, adecuacién de la carga de trabajos y coordinacién con el resto de docentes
para evitar la saturacion; todos ellos en relacién con el marco teérico analizado.

Recogida y andlisis de la informacion

El trabajo de campo fue realizado por los/las integrantes del equipo de investigacién, en
situacién de aula, previamente instruidos/as para administrar, de forma anénima e individual, el
cuestionario mencionado anteriormente.

Se ha efectuado un analisis descriptivo de la dimensién Proféesorado y un analisis inferencial para
comprobar la existencia de diferencias significativas por curso. Se han comprobado los supuestos
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de normalidad mediante la prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov-Smirnov y de
homogeneidad de las varianzas, a través de la prueba de Levene. Los resultados indican el
incumplimiento del supuesto de normalidad en la dimensién Profesorado (p<.046) y varianza
homogénea (W=1.909; p<.131). Debido a ello, se efectuaron andlisis no paramétricos a través
de las pruebas H de Kruskal-Wallis y U de Mann-Whitney, acordando un nivel de confianza de
p<.05 para su interpretacion.

Para el tratamiento estadistico de los datos, se ha empleado el paquete estadistico Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS, versién 20).

Resultados

En el cuadro 1, se presentan los resultados del anélisis descriptivo, ordenados de menor a mayor
media, una vez analizada la dimensién Profesorado del cuestionario, de acuerdo a las respuestas
del alumnado.

Cuadro 1. Estadisticos descriptivos: items de la dimensién Profesorado

DESVIACION

, MEDIA MEDIANA Moba .
ITEMS N TIPICA

M Mb Mo

o) p) Moy
Se coordina con los demas docentes
para evitar saturar de trabajos al 141 1.91 1.00 1 1.383
alumnado
Adectia la carga de trabajos al
tiempo  disponible para cada 141 2.76 2.00 1 1.707

asignatura

Realiza un seguimiento de la
evolucién del trabajo teniendo en 141 2.94 3.00 1 1.651
cuenta la citacion de fuentes

Me facilita las normas bésicas para

. 141 3.10 3.00 3 1.614
citar adecuadamente
Pide trabajos esencialmente
L. 140 3.19 3.00 2 1.609
practicos
Ofrece atencién individualizada en
el aula durante la elaboracién del 141 3.28 3.00 1 1.877
trabajo
Maneja herramientas de deteccién
de fragmentos copiados en los 136 3.38 4.00 4 1.751
trabajos
Me da instrucciones precisas para
. 141 3.61 4.00 4 1.553
elaborar el trabajo
Evalda la correcta citacién de las
141 4.42 5.00 5 1.837

fuentes documentales incorporadas

Ofrece atencién individualizada en
las tutorias durante la elaboracién 140 4.55 5.00 5 1.685
del trabajo
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Pide trabajos esencialmente tedricos 140 4.87 5.00 6 1.554

Fuente: elaboracién propia, a partir de los datos extraidos con SPSS.

La media y la mediana de las puntuaciones se muestran en valores que oscilan entre M = 1.91 y
M = 4.87 y entre Md =1.00 y Md = 5.00, existiendo tres valores que parecen situarse en
posiciones més extremas: el {tem Pide trabajos esencialmente tedricos con mayor tendencia positiva
(M = 4.87, Md= 5) y los items Adeciia la carga de trabajos al tiempo disponible para cada asignatura
(M = 2.76, Md= 2) y Se coordina con los demds docentes para evitar saturar de trabajos al alumnado
(M = 1.91, Md= 1) con tendencia negativa. Se pueden observar mayores diferencias entre los
items en el valor con mayor frecuencia absoluta, que abarca practicamente la totalidad de la
escala (entre Mo = 1 y Mo = 6).

En el cuadro 2 se evidencia la tendencia del alumnado a situarse en valores intermedios de la
escala respecto al plagio atribuido al quehacer docente (M = 8.45; Md = 3.45; Mo = 2.91)
habiendo una baja variabilidad en sus respuestas (D.T. =1.01) respecto al valor medio. Las
puntuaciones del alumnado tienden a concentrarse entre los valores P25 = 2.68 y P75 = 4.09.

Cuadro 2. Estadisticos descriptivos: dimensién Profesorado

PERCENTILES
N M Mb Mo D.T.
Pﬂ5 P5l) P75
Profesorado 141 3.4544 3.4545 2.91 1.01635 2.6818  3.4545  4.0909

Fuente: elaboracién propia, a partir de los datos extraidos con SPSS.

En la figura 2 y en el cuadro 3, se presentan los resultados del anélisis inferencial para comprobar
la existencia de diferencias significativas por curso.

En la figura 2, se observan valores de dispersién diferentes en todos los cursos, siendo mayor en
primero y menor en tercero, curso que presenta una mayor homogeneidad en las puntuaciones.
Las medianas de las puntuaciones se sitan, en el caso del alumnado de primero préximas al
valor 4, mientras que en los demds cursos estan por debajo, siendo similares en tercero y cuarto.

Prueba Kruskal-Wallis de muestras independientes
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Figura 2. Boxplot de la dimensién Profesorado en funcién del curso
Fuente: elaboracién propia, a partir de los datos extraidos con SPSS.
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Los resultados de la prueba H de Kruskal-Wallis indican la existencia de diferencias
estadisticamente significativas para la dimensién Profesorado (X %= 25.791; p<.000). El interés
se centra, por tanto, en comprobar dénde residen dichas diferencias (cuadro 3).

Cuadro 3. Prueba U de Mann-Whitney: diferencias por curso en la dimensién Profesorado

CURSO N RANGO PROMEDIO U V4 P
1° 50 48.66

642.000 -2.261 024
2° 36 36.33
1° 50 60.36

457.000 -4.877 .000
3° 44 32.89
1° 50 38.75

187.500 -2.588 .010
4° 11 18.50
2° 36 47.40

457.000 -4.877 .000
3° 44 34.85
2° 36 25.47

145.000 -1.8338 .182
4° 11 19.18
3° 44 28.08

238.500 -074 941
4° 11 27.68

Fuente: elaboracién propia, a partir de los datos extraidos con SPSS.

En el cuadro 3 se muestran los resultados de la prueba U de Mann-Whitney con la que se
analizan par a par los diferentes cursos. Los datos muestran diferencias en dicha dimensién
marcadas principalmente por el primer curso con respecto a los demas (siendo los rangos
promedio mas elevados en el caso del primer curso), y 2° con 8° (siendo los rangos promedio més
elevados en el caso del segundo curso).

Discusién y conclusiones

La presente investigacién nos ha permitido dar respuesta a los objetivos formulados. En primer
lugar, se ha podido analizar la percepcién del alumnado universitario en relacién a las causas de
la comisién de plagio de acuerdo al proceso de ensefianza-aprendizaje efectuado por el
profesorado. El alumnado alude a factores externos (Cebridn-Robles et al., 2018), tales como la
descoordinacién del profesorado a la hora de solicitar trabajos y la sobrecarga.

En segundo lugar, se han podido establecer las diferencias que se dan en cuanto a las atribuciones
causales, considerando el curso del alumnado. Los resultados obtenidos abalan su existencia
entre el alumnado de los primeros y tltimos cursos, siendo éste el que muestra una actitud mas
desfavorable hacia el plagio. Estos resultados son similares a los obtenidos por Sanvicén Torné,
& Molina Luque (2015) y Ochoa, & Cueva (2016) cuando sefialan que, en los primeros cursos, el
alumnado posee una preparacién académica similar, la cual proviene de la ensenanza formal
obligatoria y es en el momento en que mayoritariamente se comete plagio, pero conforme se va
formando, el plagio va disminuyendo.
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Como conclusién, se establece la necesidad de seguir avanzando a través de propuestas de mejora
que erradiquen este tipo de practicas, medidas preventivas que ayuden a mejorar los procesos de
ensefianza-aprendizaje y la calidad en la Educacién Superior. De acuerdo a lo indicado por
Ochoa, & Cueva (2016), el profesorado, mediante una autoevaluacién critica, ha de comprobar
“qué estd haciendo concretamente para evitar el plagio; que asuma cierta responsabilidad y que
incluso aproveche para revisar su ser pedagdgico y de paso aportarle al modelo educativo” (p.38).

De acuerdo a lo manifestado por Amiri, & Razmjoo (2016), “la capacidad de los estudiantes para
llevar a cabo la investigacién académica debe ser reemplazada por instrucciéon positiva,
orientacién y retroalimentacién” (p. 127). En este sentido, Zarfsaz, & Ahmadi (2017), sefialan
que la relacién entre alumnado y profesorado durante el proceso de ensenanza-aprendizaje “tiene
un gran papel en la prevencién de la deshonestidad académica” (p. 215).
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