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La politica educativa espafiola 

y la educación para el desarrollo: 
Una revisión de las últimas leyes 

de educación 

Rosa M: Méndez García 

lntroducción 

En Espafia la educación para el desarrollo comenzó a ser parte de la. agen da 
de la politica en 1988, con la creación de la Agencia Espafiola de Cooperación 
al Desarrollo (AECID). A partir de entonces se han sucedido distintas leyes y 
normativas sobre cooperación, definidas siempre por las políticas de exterior, 
que han sido las que han regido la educación para el desarrollo en Espafia 
(Carrica-Ochoa, 2015). Durante estos afios los ministerios de educación y las 

Administraciones públicas subsiguientes han sido más o menos proclives a 
facilitar la permeabilidad del sistema educativo a la temática. 

Centrándonos específicamente en lo que concierne al sistema educativo 
espanol, la. dificultad o incluso el escaso interés que evidencian las políticas 

espanolas para establecer un pacto en educación ha provocado que en los 
últimos veinticinco afios el sistema educativo haya sido ordenado por cuatro 
leyes diferentes que se corresponden con las respectivas ideologías de los 
grupos políticos que han ido accediendo al poder: Ley Orgánica 1/1990, de 
3 de octubre, de Ordenación General del Sistema Educativo (LOGSE); Ley 
0rgánica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de Educación (LOCE) 
(derogada antes de su implantación); Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de 
Educación (LOE); y Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora 

de la Calidad Educativa (LOMCE). 
. En este capítulo analizaremos la presencia y tratamiento de te1náticas rela­

Ctonadas con la educación para el desarrollo (educación para el desarrollo en 

67 



ad 1 nl ta d im nsi( n gl >hal ·n los fu ndamc ntos Y contenidos de la 

t ht\n 1 , ,uln lo 1 •o 1lan ·I . ist ·ma ducativo en Espafía 1 p s tr1:~ 

68 

r, , resta 
: 1 , :il 1t ,, ,,( n tl ln I ig •nt · y tanto a nive l statal omo en lo r nc1<> 

egu1ac1 
' n la munidau auton >mica d · Gali ia, n e l marco de sus cornpet <l 

encia.~ 

La educación para el desarrollo como 
fundamento de las leyes de educación 
-: m nzand por los fundamentos de estas tres leyes, debemos decir u 

lc LOGSE 1990) fue una ley que trajo consigo cambios signi.ficativos ta~t: 
a ni 1 estructurat como a nivel curricular dentro del sistema educativo es­

paú L En lo que afecta a la estructura de la educación secundaria, se incre­

m nta dos anos la escolaridad obligatoria, pasando a ser los 16 a.nos la edad 

a la que se terminen los estudios obligatorios (por primera vez, el sistema 

educati o espafiol compren de 10 afíos de escolaridad obligatoria, entre los 6 

y los 16), y se le otorga a un tramo de la educación secundaria, entre los 12 

los 16 afíos de edad, el carácter obligatorio, básico y gratuito que no había 

tenido hasta el momento. 

A nivel curricular, la LOGSE es la ley que incorpora al sistema educativo 

una visión integral del desarrollo humano, entendiendo que la formación 

plena integra no solo el conocimiento de la realidad, sino también la valo­

ración ética y moral de la misma. Se pasa de un currículo tradicional cen­

trada en el saber a una formación que proporciona a los niiíos y ninas una 

identidad a la vez que potencia •el desarrollo de capacidades para ejercer, de 

manera critica en una sociedad axiológicamente plural, la libertad, la toleran­

cia y la solidaridad» (LOGSE, 1990, preámbulo). Se trata de una perspectiva 

innovadora sobre la educación que incorpora una doble dimensión formativa, 

individual y comunitaria, donde las principales temáticas relacionadas con 

la edu ación para el desarrollo se concretan en dos preocupaciones funda­

mcn tale : Ja lucha contra las situacioncs de discriminación y desigualdad Y la 

crradi ación de e. tereotipos y prejuicios sociales; y el desarrollo de hábitos 

·d mat· 
1. No nos dci:cndrcmoi; n el anállsls del contenldo eie la LOCE (2002) dado que no ha teru 

O 
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' d rogo 
gcn de apll a 'ión en I slstcma edu atlvo spanol debldo a un camblo de gob1erno que la e 
ímpla ntó Ja LOH (2006). 



de participación responsable en las distintas actividades e instancias sociales. 
se entiende I derecho a la educación como una de las herramientas más 
irnportantes para hacer posible la vida en sociedad, respetando los derechos 
y Jibertades fundamentales Y contribuyendo al desarrollo de conciencias cri­
ticas y éticas. 

Dieciséis anos después del incremento de la escolaridad obligatoria a 
diez aòos, la LOE (2006) se implanta con la meta de mejorar la calidad de 
(a educación que se ofrece a las ninas y niiíos espafíoles. El discurso de la 
calidad introduce e integra el concepto de equidad, como conceptos que 
deben ir de la mano indiscutiblemente, asegurando la garantía de Ja igualdad 
de oportunidades y no discriminación como uno de los principales fines de 
la educación. 

El otro concepto novedoso que introduce la LOE (2006) cuando define 
los fines y principios de la educación es el de cohesión social. La cohesión 
social se plantea como el objetivo de una sociedad democrática y de una vida 
en común, y ello implica, a su vez, una educación basada en valores como 
el respeto de los derechos y libertades fundamentales, la participación social 
de una ciudadanía responsable, la solidaridad, la tolerancia y, en definitiva, 
la justícia. Por lo tanto, si comparamos los fundamentos de esta nueva ley 
con los fundamentos de la LOGSE (1990), podemos observar que el discurso 
de la LOE (2006) insiste en la necesidad de que la escuela se preocupe por 
ciertas paredas de la educación para el desarrollo. Así, el discurso sobre la 
no discriminación y las políticas de la participación social y la convivencia 

se llenan de matices en la nueva ley, ocupando cada vez más protagonismo 

dentro de currículo escolar. 
En el ámbito metodológico, se apuesta cada vez más por métodos de 

aprendizaje participativos, favorecedores del pensamiento reflexivo y critico 
en eJ alumnado. La LOE (2006) apuesta por una educación fruto de la parti­

cipación y esfuerzo compartido entre todos Jos miembros de la comunidad 

educativa y de Ja vida diaria del centro escolar, así como de la Administración 

cxterna y el contexto social de referencia. 
La LOMCE (2013) es Ja Jey que regula el sistema educativo espafíol en 

la actuaJidad, y su implantación no estuvo exenta de un clima de polémica 
Y moviJizaciones en las que se implicaron diferent s sectores de la socie­
ciad (político, académico y social). De hecho, los fundamentos en los que 

s~ s~stenta, y que recoge su preámbulo, han sid~, modifi,.cado~ de manera 
significativa desde su primera versión hasta la verst0n actual y vtgente como 
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cons ·cu ·ncia d · la pr ·sión social cJ·ercida al respecto Se pe ·be . rei como una 
1 • qu ' ·nti ndc la edu ación como subsidiaria de la economía, de la emplea-
hilidad y d las demandas del sector empresarial, en definitiva, una ley que 
fu ' maquillando su discurso iniciat hacia planteamientos más comprensivos, 
dond la equidad, la igualdad de oportunidades, la democracia y la parti­
cipación ga.naban terreno, pero únicamente a nivel de retórica pedagógica 
(Cand do, 2013). 

Así, en su última versión la LOMCE (2013) se presenta como una ley que 
surge de la necesidad de dar respuesta a problemas concretos que están su­
poniendo un )astre para la equidad social y la competitividad del país. Las 
tasas de abandono escolar temprano y los bajos niveles en pruebas de evalua­
ción estandarizadas de carácter internacional son los principales argumentos 
que evidencian la necesidad de una nueva reforma del sistema educativo 
espaiiol. La prioridad en este caso radica en potenciar los talentos personales 
para hacer de la sociedad espanola una sociedad más competitiva a nivel in­

ternacional, aumentar la empleabilidad y favorecer el creci.miento económico 
como parámetros de lo que implica un futuro mejor. Aunque en su última ver­

sión también se senala que esta formación de talentos debe tener lugar en el 

marco de una sociedad democrática, donde la igualdad y la justicia social se 

conviertan en la meta para el bienestar del país, entendiendo que esta meta 

solo se consigue con un sistema educativo inclusivo, integrador y exigente. 

Se trata de un discurso donde la preocupación por la exclusión social 

transcurre en paralelo a la preocupación por la competitividad, donde el 

pleno desarrollo personal se basa en la autonomía, en el emprendimiento, 

en la creatividad, en la innovación y en la participación efectiva en proce­

sos sociales, culturales y económicos, asumiendo como propio «el valor del 

equilibrio entre esfuerzo y recompensa• (LOMCE, 2013, preámbulo). De los 

quince apartados en los que se organiza el preámbulo de esta ley solo uno 

de eJJos hace referencia a temáticas relacionadas con la educación para el 
desarrolJo, refiriéndose a la necesidad de transmitir y poner en práctica va­

Jores que favorezcan: 

[ . .} la ltbertad personal, la responsabilidad, la ciudadanía democrática, la soli· 
, ... ,tlet1 

daridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la justícia, así como que a.r- . 
l ·ercic,o 

a superar cualquier tipo de discrtminactón. {. .. ]la preparación para e eJ . 
1
, 

d l d 
,,. ,. . a soc1al . 

e a ciuda anta y para la participactón activa en la vida economic , . 
. ,,. . , a ras s1-

cultural, con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacion Jo) 
áJnbú 

tuaciones cambiantes de la sociedad del conocimiento. (LOMCE, 2013, pre 



La presencia de la educación 
para el desarrollo en las etapas de inf anti I, 
primaria y secundaria obligatoria 

La educación para el desarrollo y los elementos 
transversales del currículo 
Como j común q u e ad o ptan las tres e tapas educativas , s ie ndo la LOGSE 
(1990) la 1 Y pion ra a l resp ecto, pode mos ide ntificar un conjunto de 

contenido o t m a que e establecen para ser trab ajado s de mate ra trans­
versal en l conjunto de materias o á re a s que organizan las etapas de la 

educación n o pre univers itaria. Así, los temas transversales que introduce 
la LOG E tien e n q u e ve r con la educación en valores y muchos de ellos 

también t ie n e n que ve r con la e ducación para el desarrollo, como la 

educación moral y cívica, la e ducación para la paz, la educación para la 

igualdad d e o portunidade s entre los sexos, la educación ambiental o la 
educación d e l con sumidor. 

Por su parte , la LOE (2006) amplía el espectro de la transversalidad y 
sen.ala como contenidos transversales la comprensión lectora, la expresión 

oral y escrita, la comunicación audiovisual y las TIC, la educación cívica, 

constitucional y el e mprendimiento. Esta ley trata además de reforzar el tema 

de la educación cívica, estableciendo además una materia propia de Educa­

ción para la Ciudad anía, que se incorpora como obligatoria en la ESO y que 

garantiza que todo el alumnado salga de la escolaridad obligatoria habiendo 

cursado este tipo de contenidos. 

Finalmente, la LOMCE (2013) mantiene los contenidos transversales de 

la LOE (2006), aiíad e o tros que además, como vimos en el capítulo 2, tienen 

que ver con la educación p a ra el d esarrollo, como: la igualdad de trato y no 

discriminación por cu alquie r condición o circunstancia personal o social; la 

prevención d e la violencia te rrorista y de cualquie r forma de violencia, racis­

mo o xenofobia; la prevención y resolución pacífica de conflictos; la libertad, 

la justícia, e l pluralismo político, la democracia, e l respeta a los derechos 

humanos, el re p to al Estad a d d r ho ; y 1 sentida crítico. 

Así las cosas, par que la pu ta n valor de la educación para el de-

sarrollo dentro de nu tro i t m a edu ativo se va re fo rzando a medida que 

se aprueban nu va 1 y s d u ativa , p r lo m e nas si to mamos como eje del 

análisis la vía d la tran v r a lidad; otra a será la vía puramente discipli-
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La educa 16n para el desarrollo como area prop1a 
dentro del curriculo 
En11 z: nd por I du a i ' n infantil, si nos fijamos en las áreas rurriculares 
u I 1,,r-'1.cJ•u' 'r.c-;,r'.'IL, 1 table e para esta etapa --identidad y autonomía per-

medi fí i o social, y omunicación y representación--, observarnos 
. , u , lanteruniento iertos ámbitos de la educación para el desarrollo . Esto 

rqu a tra és de eilas se propone trabajar pautas elementales de 
rela ión social, el descubrimiento del entomo inmediato tanto 

a nivcl si o omo social, la elaboración de una imagen positiva de sí rnismo 
1 adqui ición de autonomía personal. La LOE (2006), que a efectos curri­

cu.J.ares tooavía se mantiene vigente para esta etapa, mantiene las tres área 
urriculares aunque cambiando levemente su formulación -conocimiento 

de í mismo y autonomía personal, conocimiento del entorno, y lenguajes: 
comunicación y representación--, y aiíade ciertos matices en términos de 
educación para el desarrollo. Así, al objetivo referido al conocimiento de uno 
m.ismo, le aiíade el conocimiento de los otros y el respeto a las diferencias. 
Y al objetivo referido a relacionarse con los demás le matiza c:y adquirir pro­

g:n i amente pautas elementales de convivencia y relación social, así como 
ej rcitarse en la resolución pacífica de conflictos• (LOE, 2006, art. 13). 

En cuanto a las áreas que la LOGSE (1990) establece para organizar el 

rrículo d la educación primaria, cabe destacar que no hay ninguna diri­

gida a abordar de forma explícita y directa contenidos de educación para 

I a~ Uo. A pesar de ello, el área denominada Conocimiento del edio 

aturat, ial y ultural se plantea como una propuesta integradora qu 

P ab rdar tema omo el medioambiente, la diversidad cultural y las 

r laci n ínterculturales d sde un enfoque globalizador. 2 Hay que eòalaJ 

qu uno de I pilar d la <lim nsión global de la educación para I d sa-

·· ····•• ........ .... ... , ....... ..... .. ..... . 
2· · l rrí lo d la J d •ó11 
d 1970 stabl , Y pr nt a la LOG F. 0 990), la d nominada Ley General de Educaci 
S iale : J.a p r un lado la mat ria de i n ias Natural s y, por otro, la materia de CienciaS 



rrollo s pr isam nt la r fl ión br . la natural d za lo problemas que 
ac ctan a la iudadaní-- , ad, z m ,, mpl ,· y d' · · l 1

' n un n 1 nes socta es, 
económi a , P líti , u ltur l , t · n I" gi a y o l "gi a Vilar, 2014). Y 

esta forma d r niz i " n urri ular, qu p t ri rm nt mant ndrá la LOE 
(2006) , n i t n un mar fa ilitad r. 

La LOE ( 006 la prim ra l y qu intr du en el últim curs de la 

du -a i ' n primaria una mat ria dir ament vinculada a la edu aci "n para 

·I d ~ arr llo, qu ti n ará r obli atori : Edu ación para la Ciudadanía y 

lo ' D r h Human . La finalidad d esta ár a es que el alumnado conozca 

qu d b n pr idir la convivencia democrática (tolerancia, re pe­
to, igualdad, a í mo lo documentos donde se plasman y las instituciones 

que on u garant s). Resulta, por tanto, imprescindible que estos aprendi­

zaj « an transferidos primero a la realidad circundante, como preparación 

para hacer lo propio con la realidad más lejana, la realidad global» (Decreto 

130/ 2007, anexo II). Su contenido está organizado en tres bloques, el primero 

de ellos lleva por título «Identidad personal» y se entra en su construcción a 

tra és del trabajo de la autonomía, la identidad, el reconocimiento y el ma­

nejo de las propias emociones y sentimientos. El segundo bloque lleva por 

título «Identidad social» y se centra en la construcción de la misma a travé 

de la identificación con los diferentes grupos sociales. Y el tercer bloque 

lleva por título «Compromiso social» y está centrado en la vinculación de lo 

personal con lo social. En este marco se explicita que debe prestar e pecial 

atención a la igualdad entre hombres y mujeres (LOE, 2006). 

La llegada de la LOMCE (2013) supondrá un significativo retroce o en lo 

que respecta a la presencia de la educación para el desarrollo en la propuesta 

de materias de la etapa de educación primaria. Así, la materia d Conocimi n­

to del Medio Natural , Social y Cultural retorna su e tructura original má di -
ciplinar descomponiéndose en Ciencias de la Natural za Ci n ia ial . 

Por otra parte, desaparece Educación para la Ciudadanía Hu-

manos de sexto de primada, y in orpora Val r S ial m 

optativa alternativa a la mat ria d R ligi ,, n para t d l 

Se plantea como p rtunidad para «t rmar n l 

humanos y las lib rtad fundan ntal y pr P rar para unur 1n vida 

i d d lit r y , n h di~ r n ia . í mism , 

m iud danía parti i­

l d arr llo de 
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Al quinto se habla de responsabilidad social y justícia social, las formas de 
discrinunació n, del racismo, y de los valores sociales y la democracia. Y, 
finaln1en te, en sexto se introducen los temas sobre los recursos y servidos 
públicos , las energías renovables, el consumo responsable. En ninguno hay 
referencias explicitas a la dimensión global, ni siquiera a la tensión Norte-Sur. 

Es importante explicar también que, según la LOMCE (2013), las materias 
de educación primaria están clasificadas en cuanto a su carácter como tron­
ca.les, específicas y de libre configuración autonómica. El alumnado ausa las 
materias troncales y específicas de carácter obligatorio, y en cuarto y sexto 
curso incorpora la materia de libre configuración autonómica. En cualquier 
caso, la materia de libre configuración autonómica no garantiza en primaria 
el incremento de temáticas relacionadas con la educación para el desarrollo, 

puesto que se considera que esta materia es Lengua y Literatura Gallega, y 

se puede utilizar el resto del horario de libre configuración para el refuerzo 

de alguna de las áreas curriculares establecidas por la ley. 

Centrándonos ahora en la estructura curricular de la educación secun­

daria obligatoria, y comenzando por la LOGSE (1990), hay que decir que la 

materia en la que se encontraba mayor referencia a temáticas relacionadas 

plenamente con la educación para el desarrollo era la materia optativa de 
cuarto curso denominada Ética. Esta materia se entendía como: 

patrlmonio común de todos los alum nos y debe contribuir a formar ciudadanos 

racíonales, críttcos, abiertos y tolerantes; es decir, que sepan Jundamentar raci<>­

nalmente sus convicciones mora/es y aprendan a tolerar a otros de modo positit•o: 

a valorar Y respetar las diferentes postciones religiosas, mora/es y políticas, por lo 

que significan de enrtquecimiento de la cultura bumana y de aceptación de las 

ltmitaciones de la razón humana. (Decreta 233/2002) 

~ 



Pasando a analizar el currículo de la LOE (2006) podemos ver que esta ley 

aporta como novedad la introducción de las materias Educación para la Ciu­

dadanía en segundo curso y Valores Ético-Cívicos en cuarto curso, ambas de 

carácter obligatorio para todo el alumnado. La finalidad de estas materias 

radica en «ofrecer a todos los estudiantes un espacio de reflexión, análisis Y 

estudio acerca de las características fundamentales y el funcionamiento de un 

régimen democrático, de los principios y derechos establecidos en la Consti­

tución espafiola y en los tratados y las declaraciones universales de los dere­

chos humanos, así como de los valores comunes que constituyen el sustrato 

de la ciudadanía democrática en un contexto global> (Decreto 133/2007). 

De manera más específica, los contenidos definidas para Educación para 

la Ciudadanía eran: participación y reflexión, dignidad humana, igualdad de 

derechos, democracia, ciudadanía activa, globalización e interdependencia. 
En Valores Ético-Cívicos se abordan con mayor nivel de profundidad cuestio­

nes como: identidad y alteridad, derechos humanos y justicia, democracia y 
participación, igualdad entre hombres y mujeres, multiculturalismo, intercul­

turalismo y ciudadanía global. 
Adentrándonos en el currículo de la LOMCE (2013), en la etapa de la 

educación secundaria este se organiza también en materias de carácter tron­
cat, específico y de libre configuración autonómica. El alumnado cursa las 
materias troncales y específicas de carácter obligatorio y a partir del segundo 
curso va incrementando el nivel de optatividad para acabar por constituirse 

dos itinerarios u opciones diferentes en el cuarto curso: la opción de las en­
seiíanzas académicas, orientada a proseguir en la etapa de bachillerato, y la 
opción de las ensefianzas aplicadas, orientada a proseguir en los ciclos de 

formación profesional. 
Lo primero que debemos destacar en comparación con la ley anterior es que 

se elimina la materia de Educación para la Ciudadanía del currículo obligatorio, 
y establece la materia de Valores Éticos coma altemativa a la Religión para todas 
los cursos de la educación secundaria. Coma vimas en el capítulo 2, el curriculo 
de esta materia está estructurada en seis bloques temáticos con enfoques, pers­
pectivas y niveles de profundidad diferentes en fundón del curso académico. 
Estas bloques son los siguientes: la dignidad de la persona; la comprensión, el 
respeta y la igualdad en las relaciones interpersonales; la reflexión ética; la jus­
ticia y la política, los valores étkos; el derecho, la Declaración Universal de los 
Derechos Humanos y otros tratados internacionales sobre derechos humanos; y 
los valores éticos y su relación con la ciencia y la tecnología (Decreta 86/2015). 
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orn o vcmos, e n la LOMCE (2013) las referencias más claras a las ternáticas 

nar con la e ducación para e l desarro llo están en los con­
iales y Cívicos de primaria 

·undaria obligatoria. Sin e mbargo, hay que destacar que, 

n con1p~tradón con la LOE (2006), q ue de finía la materia de Educación para 

la Ciudadanía con10 obligatoria en ambas etapas, esta materia en la LOMCE se 

regula con10 una asignatura alternativa a la Re ligión qu e, por tanto, no cursarán 

todos los estudiantes. Por o tra parte, se puede n e ncontrar diferencias en los as­

pectos que se incluían e n estas mate rias, y si en Educación para la Ciudadanía 

se hablaba de globalización, interd epend encia o ciudadanía activa y global, en 

la n1ateria Valores Éticos no encontramos referencia a estos temas. 

Si seguimos profundizando en e l análisis del curriculo d e la LOMCE y 

examinamos la presencia d e temáticas relacionadas con la educación para el 

desarrollo en o tras d e las materias que se inclu yen en la educació n primaria 

secundaria o bligatoria (re cordemos que el cu rricu lo d e la educación infantil 

no ha sido mod ificado por la LOMCE, y por ello no merece mención), obser­

vamos varios elem e n tos, que se abordan e n e l siguiente a p artado. 

La educación para el desarrollo en los contenidos 
del resto de áreas curriculares 
En cuanto a educación primaria, y concretamente en las materias troncales presen­

tes en toda la etapa, que son Cien cias de la Naturaleza, Ciencias Sociales, I..engua 

Castellana y Literatura, Primera Lengua Extranjera y Matemáticas, e n la materia de 

Ciencias de la Naturaleza hace re fe rencia a la igualdad entre hombres y mujeres, 

al uso responsable del agua, la contaminación, e l reciclaje, o la responsabilidad 

individual y colectiva sobre e l medioambie n te y la biodiversidad. En Ciencias S<r 

ciales se alude a los derechos y deberes de las person as, a la resolución paáfie.1 
de conflictos, a la dive rsidad cultural, al impacto social de los medios de comu­
nicación, a los movimientos migratorios y problemáticas actuales de la poblaòón 

espanola, cJ cuidado y conservadón del patrimonio, y aparece la Unión Europea 
,mo marco de rcfcrencia. En el área de Lengua Castellana y Uteratura se alude 

al uso del Jenguajc no discrirninatorio y respetuoso, la necesidad de identificar 
críticamente los mcnsajcs recibidos y Ja valoración de la diversidad de lengu~ 
en nuestras comunkJades autónomas, así corno de cualquier lengua mayoritafla, 
minoritaria o minorizada. En la Primera Lengua fuctranjera (inglés) se hace referen­
cia al conocimiento de los aspcctos sociolingilisticos d e otros países del rnllfldo, 
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reconodendo la realidad plurilingi.ic en el propio entorno, y mostrando interés por 
la multicultura.lidad. Finalmentc el área de Matema"t' t d' · linar , . 1cas es puramen e isc1p . 

En el aso d las árcas csp "'fi d · ,,. · d ., · · t as como son E ucactón F1s1ca y E uca-
ción Artí5ti ·a (Edu a ió n Plástica y Educación Musical) , cabe destacar que 

en el caso de Edu a ió n Físi a se aborda el conocimiento de otras culturas a 

través de juegos inte rculturalcs o danzas del mundo, se habla del respeto a 

la naturalcza en el juego al aire libre y de la diversidad como factor de enri­

quecimiento. En Educación Plástica se habla del valor de las representaciones 

artísticas Y el patrimonio cultural de los diferentes pueblos, y en Educación 
Musical se retotna e l tema de las danzas tradicionales de Galicia y otras cul­
turas especialmente presentes en el aula. 

Finaln1ente, el área de Lengua Gallega y Literatura, como disciplina de 
configuración autonómica en nuestra comunidad autónoma se retorna el 

' 
uso respetuoso del lenguaje en temas de género, razas y etnias, así como la 
valoración del gallego en un contexto plurilingiie como es Espana y Europa. 

Cabe destacar de todo ello que el currículo LOMCE para la educación 
primaria aborda, en cierta medida, temáticas de educación para el desarrollo 

sobre todo ligadas al respeto al medioambiente, al respecto entre personas y 
al conocimiento de otras culturas. Ahora bien, lo que no está tan claro es la 
presencia de la dimensión global de la educación para el desarrollo, siendo 
el marco europeo el referente más amplio o cglobal» al que el currículo de 
primaria hace referencia explícita en los últimos cursos de la etapa. 

Pasemos a los contenidos de la educación secundaria obligatoria, y co­
mencemos por las materias troncales presentes en los cuatro cursos, que 
son Geografia e Historia, Lengua Castellana y Literatura, Lengua Gallega 
y Literatura (en el caso de nuestra comunidad autónoma), Primera Lengua 
Extranjera y Matemáticas. Pues bien, en la materia de Geografia e Historia, 
como se mencionaba en el capítulo 2, se hace referencia a la problemática 
medioambiental, el desarrollo sostenible, las causas del desarrollo desigual 
en el mundo, las tensiones mundiales y el subdesarrollo. En Lengua Castella­
na y Lite ratura se hace refe rencia a la necesidad de evitar estereotipos lingiiís­
ticos y culturales. En Lengua Gallega y Literatura se habla de fomentar una 
acti tud re fl exiva y crítica ante los mensajes que transmitan perjuicios o usos 
lingu ísticos discriminato rios , especialmente en los medios de comunicación, 
y también se hace refe rencia al valor de las lenguas como n1edios de relación 
interpersonal y de senat de identidad de un pueblo y al pluralismo lingiiístico 
como expresión de la riqueza cul tural de la humanidad. En la Primera Lengua 
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Extranjera s, ·stabl e un bloque de contenidos sobre el conocirnjento de la 

1 ngua y la onscien i~ plurilingi.ic e intercultural. En cuanto a la materia de 
Mat máti as los •ontenidos que establece para la misma el currículo LOMCE 

son d ará ter e1ninent mente dis iplinar, careciendo en todo momento de 

reti é>ren ias a temáticas rcla ionadas con la educadón para el desarroUo. 
En rela ió n ·on aquellas matcrias que son obligatorias hasta tercer curso, 

para pa ·ar a s r optativas en cuarto curso en función del itinerario elegido, 
hay que sefialar que la educadón medioambiental y el desarrollo sostenible 
, on te111áticas rela ionadas con la educación para el desarrollo que se men-
ionan de fonna recurrente en diversas materias como Biología y Geología, 

Fí i a y Quítnica, Ciencias Aplicadas a la Actividad Empresarial y Tecnología. 
Ad má en la asignatura de Economía se abordan temas como las politicas 

ntra el desentpleo y la globalización económica y en la materia Iniciación 
a la Actividad Emprendedora y Empresarial se trata el tema del derecho al 
trabajo y los derechos y deberes derivados de la relación laboral. Por último, 

en cuanto a las materias de carácter específico, en la materia de Cultura 

Científica se vuelve a hacer ~eferencia a la educación medioambiental y al de­

sarrollo sostenible y en la materia de Educación Física se habla de reconocer 
J erradicar estereotipos. 

Tras estos análisis podemos afirmar que la educación medioambiental y el 

desarrollo sostenible es la temática a la que se hace más referencia en varias 

de materias troncales y específicas del currículo de la educación secundaria. 

Junto con esta temática, cuestiones relacionadas con la no discriminación y la 

erradicación de estereotipos también se recogen en algunas de estas materias. 

Ahora bien, si ponemos el punto de mira en la perspectiva global únicamente 

la materia de Geografia e Historia del tercer curso hace referencia al tema de 
las desigualdades a nivel mundial y en la materia de Economía se menciona 

la globalización económica. El currículo actual para la educación secundari 

vuelve a centrarse en el saber incidiendo en contenidos conceptuales que 

recuerdan a las perspectivas pedagógicas más tradicionales que guiaron la 
leye educativas anteriores a la LOGSE (1990). 

Conclusiones 

A la vista de 10 desarroJJado sería injusto afirmar que las temáticas r Iaciona· 
das con la educación pa , I d I I ,e ra e esarro lo hayan estada ausentes en las e) 
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ducati a spano las. Ana li za ndo los d ·,..,. . · l d l "I · 
· • oJ nos urn ·u a r ·s c as u t1mas tres 

qu han r 'gulado ·I s,·.., t , , ' d · ~ 
' oJ m u atJvo ·spano l pod mo compr bar 

, d ·d 1 0 11 la LO SE, s _. introdujo la t "máti a d "1 de arroll d 
forma trans t" a l ' in t ' r lis iplinar c> n ·l urrí ·ulo ofi ia l d rivad d e ta 

l " , ' 11 t m : ' m la ·d u a ·ión mo ral y ívi a y la du v ión pa ra la paz. 

m á · arriba ' n la L GSE y· s =- r ogían dos prin i pales preocu­

, la lu ·ha ntra las s itua i n d d iscrim inación y d igualdad y la 

rradi 'i ' 11 d "' st ' r tit s y I r ju i ios ' O ial s, así como el de arrollo de 

h: bit · d par i ·ipa ión r ·pon abl n la d istintas actividades e instancias 

·i l . La publi a ·ión d la LOE en 2006 supuso un avance con la incorpo­

r i ' n d h tnat ria d Edu ·a ión para la Ciudadanía. Los temas relacionados 

n I du ·ión para l de arrollo cobraban así un mayor protagonismo y 

ran r o ido d form a más amplia en el currículo oficial de la educación 
undaria oblioatoria . 

La d aparición de esta materia en el currículo de la ley vigente, la 

LOMCE junto con la introducción de un discurso claramente neoliberal 

) mercantilista, ha supuesto un claro retroceso de la presencia de la edu­

cación para el desarrollo en los diseiios curriculares actuales. Las compe­

tencias instrume ntales y aquellos contenidos de carácter más disciplinar 

cobran mayor re levancia y la alusión a temáticas relacionadas con la edu­

cación para e l desarrollo pasan a tener un papel residual. Estas temáticas 

e concentran e n la materia no obligatoria Valores Éticos y en contenido 

trasversales ausentes de orientaciones para su trabajo en las distintas ma­

terias. En otras asignaturas del currículo se pueden encontrar algunas refe­

rencias a estas temáticas (como vimos, la más aludida es aquella que tiene 

que ver con la educación medioambiental y el desarrollo sostenible). En la 

actual ley de educación se pie rde la dimensión global de la ducación 

de la sociedad· en los fundame ntos de esta ley e l discurso gira en torn al 
' 

contexto espaiiol , a sus ciudad a nos y a su capacidad de s r omp titi o 

en los conte nidos cu rricu lar s desapar c toda r f renda a una iudadaní · 

global capaz d comprender las rcla io n s e ntr lo I ' I lo g l bal. í 

mismo, la pre upación por e l dcsarr llo o n ,, m i o s ha t n 
omo la pre upa ión por la equidad y la justi ia o ,h t o in ,tu~ m 

Sin lugar a duda. , Ja I y vig nt , supon un r ·tro · "SO d l ~ i ·t ·ma du ti 

espaiiol en t,, rminos d , lu ca ·ió n pa ra ·I d ·sa rrollo a q u la dim n~ i ,. n 

global de la edu ·a ión s , v . a f •ctada por los fun 1am ·ntos d · las p líti a 

de corte neolihe raL 
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t davía tá 

s liv ira Andr o t i 
·rí i la du a i ,, n pa r la iu da-

r na p a ra la r fl xi n rí i a bre el 
ultura, , imaginar s lu i n d futuro y 

u d i i n y a iones. 
n11 n la pr mo ión de las cuestion es y pers­
y l tabl i.mi nto de una re lación ética con la 

clifi ii n ia, n i nd n cuenta la comple jidad de l sistema y las re lacio­
n d d i ualdad de p o de r. 

í I a la promoción de la investigación en la educación p ara el desa-

rrollo qu h a ido el último eslabón de las dimensiones d e la educación para 

1 d arrollo sen.aladas por la Estrategia de Educación para el D esarrollo de 

la Cooperación Esp an.ola, e s crucial para buscar y ex plorar posibilidades para 

entend e r la edu cación para la ciudadanía global como eje articulador de los 

pro e ctos edu cativos d e las e scue las. 

Referencias bibliográficas 

ANDREOTII, V. (2014) : cEducaçao para a Cidadania Global - Soft versus Cri­

ticalJ>. Sinergias - diálogos educativos para a transformaçào social, núm. 

1, pp. 57~66. Portugal. 

CANDEDO , M. (2013): A educación: dereito ou m ercadoria? Santiago de 

Compostela. Laiovento. 
CARRICA-OCHOA, S. (2015): La educación para el desarrollo: conceptualiza­

ción y estudio de su práctica en la Comunidad Foral de Navarra. T is 

d ctoral. Pamplona. Universidad de Navarra. 
«D cret 130/2007, d 28 d junio, por el que se establece el currí ulo de h 

ducaci ,, n p rimaria en la Comunidad Autónoma de Galicia•. Diario Oftcitii 

de Galícia (9 juHo 2007), núm. 132 . 

... ..... .. . .... .. . . ... . . . .. . .. . .. .. . . 

80 

3 ,.r dex php/ 
· . e p~ede consul tar I artí ulo mpl t n l igui nt nla e: www.sinergiased.or51 U1 · . 21 

revi ta/ttem/53-vanessa-and.r otti- d u a ao-para-a-cidadania-gl bal-soft-versus-critical [Consulta. 
de febrero de 2019J. 



. l)ccr •to }j3/2007 de d -- julio, por ·I qu · .-; · r •gulan las ·ns na nza. de la 
cducación s' undaria obligatorkt ·n la Comunidad Autónoma d " Gali ia•. 
[Jo/ tfn Ofi ial del Estado ( 13 julío 2007), núm. 136 . 

• l)ccrcto j3/ 2002 , d ' ) d ' junio, por ·I qu · s " modifi a "' I D "' r to 78/1993 

k 5 de fd I' ·ro por d qu · s " ~stabl " · · ·I currículo de la du a ión 
se -undaria obHgatoria e n la Comunidad Autó noma d Gali ia,-. Boletín 
Qfi -;,al dd Estado (17 julio 2002), núm. 137 . 

• 1 cn-cto 8 )/ 01 , d I 25 d junio, por e l qu se establece el currículo de la 
cducadón secundaria obligatoria y del bachillerato en la Comunidad Au­
tónoma d Galicia». Boletín Oficial del Estado (29 junio 2015), núm. 120 . 

.. Ley Orgánica 10/2002, de 23 de diciembre de Calidad de Educación• (LOCE). 
B l tín Oficial del Estado (24 diciembre 2002), núm. 307. 

«LeY Orgánica 2/2006, de 3 de mayo de Educación» (LOE). Boletín Oficial del 
Estado ( 4 n1ayo 2006), núm. 106. 

«Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre para la mejora de la caJidad educa­
ti a• (LOMCE}. Boletín Oficial del Estado (10 diciembre 2013), núm. 295. 

«Le, · Oncinica de 1/1990 de 3 de octubre, de Ordenación General de Sistema . b 

Educativo• (LOGSE). Boletín Oficial del Estado (4 octubre 1990), núm. 

238. 

81 



{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }


{ "type": "Document", "isBackSide": false }



