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Resumo

Essa é uma pesquisa em andamento que objetiva conhecer possibilidades de articulagdo
entre a educacdo ambiental critica e a modalidade da educacgéo de pessoas jovens e adultas,
com vistas a contribuir para a formacédo de seus sujeitos. Adotamos como referéncia uma
educacdo ambiental critica, dialdgica, libertadora e impulsionadora de reflexes através da
problematizacdo de questbes socioambientais. Optamos pela educacgdo de pessoas jovens
e adultas por ser uma modalidade escolar historicamente marginalizada no Brasil, marcada
por relagées injustas e opressoras. Para a construgdo desta pesquisa, além da pesquisa
bibliogréfica, realizamos uma investigagdo empirica na rede municipal de ensino de S&o
Carlos, estado de Sao Paulo, Brasil. Utilizamos a metodologia comunicativo-critica, a qual
tem como fundamento a transformacao social que por meio do didlogo rompe com os
desniveis interpretativo e epistemoldgico normalmente considerados entre as pessoas do
contexto investigado e as pessoas académicas. Esperamos produzir subsidios na dire¢do
da insercdo da tematica ambiental, sob uma perspectiva critica, na educacdo de pessoas
jovens e adultas com foco no saber de experiéncia feito.

Astract

This is a study in progress that aims to meet the possibilities of articulation between the
critical environmental education and the modality of youth and adult education, in order to
contribute to the training of his subjects. Adopted as reference a critical, dialogic, liberating
environmental education, driving of reflections by questioning socioenvironmental issues. We
opted for youth and adult education because it is a school modality historically marginalized
in Brazil, marked by unjust and opressive relations. For the construction of this study,
besides the bibliographic research, we conducted an empirical investigation in the city’s
municipal education of Sdo Carlos, Sao Paulo, Brazil. We use the critical communicative
methodology, which is based on the social transformation that through dialogue breaks
wiht the interpretative and epistemological gaps usually considere betwenn the people of
the investigated context and academic people. We expect to produce subsidies towards
the integration of environmental theme, from a critical perspective, in the youth and adult
education focusing on the knowledge of done experience.
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Infrodugao

Os efeitos da relagédo predatéria, que cons-
truimos e estabelecemos entre nés e o
ambiente em que vivemos, estdo cada vez
mais visiveis, como o crescente acumulo
de rejeitos urbano-industriais, o uso exage-
rado dos recursos naturais, a modificacdo
de espacos naturais devido aos processos
de urbanizacéo e industrializagdo, chegan-
do a alteragdes significativas de composi-
¢des quimicas e de condigdes fisicas dos
oceanos e da atmosfera, entre outros, e
acontecem em ritmo que ultrapassa o da

capacidade de renovacao da Terra.

Essa relagao além de predatéria também é
desigual, uma vez que os modos de utili-
zacao e distribuicdo dos recursos naturais
desenvolvem-se de maneira distinta, em
que uma parcela da populagédo é benefi-
ciada ao apropriar-se mais dos recursos e
outra parcela é prejudicada ao sofrer mais
0s riscos ambientais, como LAYRARGUES
(2006) explica:

[...] a reparticdo dos beneficios (a gera-

c¢do de riqueza) e prejuizos (a geragdo
de danos e riscos ambientais) do aces-
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so, apropriagdo, uso e abuso da Natu-
reza e recursos ambientais em geral [...]
esta sujeita a assimetria do poder nas
relagbes sociais, expondo ao risco |[...]
a reparticdo dos beneficios (a geragdo
de riqueza) e prejuizos (a geragdo de
danos e riscos ambientais) do acesso,
apropriacdo, uso e abuso da Nature-
za e recursos ambientais em geral [...]
estd sujeita a assimetria do poder nas
relagbes sociais, expondo ao risco am-
biental os grupos sociais vulneraveis as
condi¢cbées ambientais em processo de
degradacao (como as populagbées mar-
ginalizadas nos centros urbanos), ou de-
pendentes de recursos naturais em pro-
cesso de exaustdo (como as populagées
indigenas e extrativistas) agravando a ja
delicada situacdo de opressdo social e
exploracdo econémica a que tais grupos
sociais s&o impostos pelos setores diri-
gentes. (LAYRARGUES, 2006:81)

Assim, inquietacdes sobre a qualidade de
vida atual e das geragdes futuras crescem
a medida em que estabelecemos relagdes
predatdrias, utilitaristas e abusivas en-
tre nés e o ambiente em que vivemos e
relacbes assimétricas, de opressdo e de
exploragdo entre nés seres humanos, nos
levando a refletir sobre o que fazer diante

de tal quadro.
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A educacdo ambiental critica

Em busca de responder tal indagagéo, o
campo da educagéo aparece como possi-
bilidade de reflexdo orientadora de acdes
as quais possam contribuir para uma
transformacao dessa relagdo predatéria e
desigual com a natureza e entre nés seres
humanos. Entendemos o processo de en-
sino e aprendizagem como emancipador
e um ato politico que desvela as possibili-
dades e os obstaculos para essa transfor-
magcdo. A partir dessa ideia, consideramos
que a educagdo ambiental critica’, por seu
carater emancipatorio e dialégico, contri-
bua para mudangas de fato, tanto indivi-
duais quanto coletivas, para a ruptura de
tendéncias conservadoras e opressoras,
as quais contribuem com o aumento e a
persisténcia das desigualdades no mundo,
mudancas sem as quais ndo pode ser bus-
cada a superacéo da crise socioambiental.

A educacgao de pessoas jovens
e adultas

Expressées como “as criancas séo o futu-

ro do planeta” e “garantir as necessidades

1 Nesse momento discorreremos
sobre a educagdo ambiental critica, corrente
relacionada a escolha politica de nossa pratica
pedagdgica. No entanto, ha multiplas correntes
presentes na educacdo ambiental, as quais trare-
mos oportunamente nessa pesquisa. Para saber
mais sobre as correntes, sugerimos a leitura

do trabalho “Uma cartografia das correntes em
educacgdo ambiental” (SAUVE, 2005), no qual a
autora categorizou diversas técnicas e praticas
da educagdo ambiental em quinze correntes.

ambiental MENTEsustentable, 2015, (Il), 20

O saber de experiéncia feito e a educacao ambiental critica

das futuras geragdes” estdo relacionadas
diretamente com a crise socioambiental
e motivam a realizagdo desse trabalho
no sentido de que se faz necessario tra-
zer tanto a concretude atual dos conflitos
socioambientais quanto a existéncia e a
realidade de suas/seus? protagonistas. O
discurso genérico sobre o futuro e quem
séo as/os protagonistas da questéo socio-
ambiental precisa ser superado, em que
as pessoas jovens e adultas, tomadoras
de decis&o, podem protagonizar, no pre-
sente, a denuncia e a transformacao des-
sa relagdo predatoria e desigual (ACSEL-
RAD, 2005:221).

A presente pesquisa também foi motivada
pelo projeto que oferecia o ensino funda-
mental e médio para as/os servidoras/es
técnico-administrativas/os da Universida-
de Federal de Séo Carlos (Ufscar), em que
participei entre agosto de 2010 e dezem-
bro de 2011 como professora da discipli-
na de biologia para uma turma de ensino
médio. Com essa atuacéo, reflexdes sobre
essa modalidade de ensino, quanto a sua
estrutura, a pratica das/os educadoras/es
e as relagées com e entre as/os educan-
das/os, cresciam e, como a pratica do-

2 Considerando a perspectiva sobre

a linguagem machista descrita por FREIRE,

“a recusa a ideologia machista, que implica
necessariamente a recriagcdo da linguagem, faz
parte do sonho possivel em favor da mudanca do
mundo” (FREIRE, 2002, p. 68). Assim, optamos
pela inclusdo dos dois géneros, a fim de romper
com o sexismo enraizado em nossa linguagem
escrita e falada.
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cente pede uma formagéo/educacao con-
tinuada (somos todas/os educadoras/es e
educandas/os), comecei a buscar literatu-
ra sobre a educagao de pessoas jovens e
adultas e sobre a tematica socioambiental
com o intuito de compreender a articula-
¢ao entre essa modalidade e a educagéo
ambiental. Assim, para entendermos essa
articulacao, optamos pela educagcdo am-
biental critica por acreditarmos na possi-
bilidade de reflexdo e da construcédo de
um olhar critico, a qual se contrapde a
outras concepg¢des mais limitadas, que,
no processo de ensino e aprendizagem,
abordam majoritariamente aspectos técni-
cos em detrimento da dimenséo social da

problematica ambiental.

A educagdo ambiental critica
de pessoas jovens e adultas

A educacao ambiental critica, a qual al-
meja reflexdes e mobilizacées voltadas a
transformacgéo da realidade, ao assumir o
carater dialdgico, proporciona as pesso-
as a possibilidade de se educarem e de
se refazerem numa perspectiva emanci-
padora e participativa. O dialogo, sendo
aspecto central do processo de ensino e
aprendizagem, possibilita uma educacgao
mais comprometida com a transformacao
social e a integra a questdo ambiental ao
contribuir pela busca de condicbées am-
bientais e sociais mais justas (SANT’ANA,
2011; LOGAREZZI, 2010).
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Por isso evidenciamos a criticidade e a
dialogicidade da educacdo ambiental,
a qual pode contribuir para a formacgéo
emancipatéria das/os educandas/os da
educacdo de pessoas jovens e adultas,
principalmente por estas/es se encontra-
rem excluidas/os dos processos de trans-
formacao social e expostas/os aos riscos
da crise socioambiental.

Estudos que analisaram a histéria da edu-
cacao de pessoas jovens e adultas no con-
texto escolar brasileiro (DI PIERRO; HA-
DDAD, 2000; DI PIERRO, 2010; DI PIERRO;
GRACIANO, 2012 notaram a presenga de
muitas politicas emergenciais e descen-
tralizadoras nessa modalidade, as quais a
restringiam a uma fungdo compensatoria
de reposicdo de estudo, relacionando-a
somente aos processos de analfabetismo e
de alfabetizag&o, e ndo a um processo edu-
cativo ao longo da vida, além da auséncia
de formacao especifica e de qualidade para
as/os educadoras/es e, consequentemen-
te, para as/os educandas/os.

Logo, devido a complexidade que marca
a educacado de pessoas jovens e adultas,
enfatizamos sua importancia no contexto
desse estudo, pois em concordancia com
Paulo FREIRE ela apresenta fortemente
um carater politico. Essa modalidade tem
um compromisso com a libertacdo do
ser humano, buscar libertar-se das situa-
¢oes que o oprimem e assim apontar para
transformagcédo das relagdes injustas as
quais tém constituido a histéria de muitas
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das pessoas jovens e adultas desse con-

tingente marginalizado.

Nesse sentido, acreditamos nas possibi-
lidades de seus sujeitos, por reconhecer-
mos a poténcia de suas vivéncias e de
seus saberes, uma vez que “essa riqueza
e complexidade de saberes advém do en-
frentamento de situagées-limite de sobre-
vivéncia, que requer grande criatividade,
comunicacgdo e solidariedade” (PEREIRA,
2009:41).

As/os educandas/os da educagéo de pesso-
as jovens e adultas, em sua maioria vulnera-
veis socialmente, sofrem os impactos da de-
gradagao ambiental, impactos os quais ndo
sdo distribuidos equitativamente e, assim,
criam maneiras inovadoras de sobrevivén-
cia. Logo, é importante trazer as vivéncias,
0s saberes e as reflexdes dessas pessoas
para o campo da educagao ambiental, a fim
de que essa caminhe junto com a realidade

social para a transformacgao.

Ao buscar na literatura internacional sobre
essa tematica, encontramos a pesqui-
sadora HAUGEN (2006), que aponta um
novo campo de estudo: a educagcdo am-
biental de adultos®, que relaciona o pro-
cesso de ensino e aprendizagem a acéo
e aborda as tematicas socioambientais

vivenciadas atualmente por todas as pes-

3 Traducdo nossa da expressao
“environmental adult education” utilizada por
HAUGEN (2006).
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soas e de forma desigual. E definida como
uma abordagem educacional dialégica,

engajada, includente e ativa, elabora-
da a partir de varias disciplinas, que
informa e fortalece [as]os estudantes
a se tornarem ativistas, transforman-
do o aprendizado em ag¢do ao abordar
as causas dos problemas ambientais.
(HAUGEN, 2006:93-94, tradugao nossa)

De acordo com IRELAND (2007), para ar-
ticular a educacgdo ambiental critica e a
educagao de pessoas jovens e adultas, é
necessario “estabelecer um didlogo entre
0s saberes e a experiéncia que jovens e
adultos ja acumularam e trazem para a sala
de aula como parte da sua bagagem inte-
lectual” (p. 234), uma vez que esse didlogo
promove a construcao de relagdes entre a
escola e a comunidade, a escola e 0 am-
biente e a escola e a vida.

Seguindo o pensamento de FREIRE, em
que todas/os nés experimentamos e esta-
belecemos relagdes no e com o mundo,
ao vivencia-lo somos expostos a um gran-
de numero de experimentacdes diversas,
em que os “dados fornecidos pela prdpria
vida” enriquecem nosso processo forma-
tivo, que é continuo e permanente. Nesse
sentido, FRANZI (2007:146) afirma “que as
experiéncias possuem forte potencial de
nos proporcionar saberes”, 0os quais sao
chamados por Freire de “saberes de ex-
periéncia feitos”, que precisam ser respei-
tados, compreendidos e incorporados ao

processo de ensino e aprendizagem.
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Esses saberes construidos fora da esco-
la ndo podem e ndo devem permanecer
fora dela. Precisamos conhecer esses
saberes e aprender a relaciona-los aos
saberes escolares, de forma que o que
€ aprendido fora da escola possa co-
laborar com que é aprendido dentro, e
vice-versa. Colaboragdo que procura
construir uma pratica dialdgica, capaz
de gerar um processo de trabalho em
comunh&o que fortalega os seres huma-
nos em sua busca por ser mais. (OLIVEI-
RA et al., 2014:137)

De acordo com OLIVEIRA et al. (2014), a
potencialidade do saber de experiéncia
feito na educagdo de pessoas jovens e
adultas esta na aproximacéao entre as pes-
soas, entre os saberes (construidos dentro
e fora da escola) e as experiéncias, apro-
ximagéao a qual permite que todos os seus
sujeitos e toda a comunidade possam par-
ticipar, dialogar, possam ser educandas/os
e educadoras/es, e que, tendo conscién-
cia de seu inacabamento, possam buscar
pela humanizagdo, pela transformacéo,
enfim, por ser mais. (FREIRE, 2004)

Estudos tedricos e empiricos (LAYRAR-
GUES, 2002; SORRENTINO, 2005; TO-
ZONI-REIS, 2006) apontam que a ques-
tdo socioambiental € um tema gerador o
qual pode contribuir para a construgéo de
uma nova leitura, um novo olhar sobre o
mundo, particularmente sobre as relagdes
entre os seres humanos e entre estes e o

ambiente em que vivemos.
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Por que nédo aproveitar a experiéncia
que tém [as alunas e] os alunos de viver
em dreas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exem-
plo a poluicdo dos riachos e dos cor-
regos e os baixos niveis de bem-estar
das populacgées, os lixées e os riscos
que oferecem a salude das gentes[?]
Por que ndo ha lixées no coragdo dos
bairros ricos e mesmo puramente re-
mediados dos centros urbanos? (FREI-
RE, 2010:30)

A investigacdo do tema gerador esta re-
lacionada com um pensar critico sobre o
mundo; investiga-lo é investigar nossa atu-
acdo sobre a realidade, € investigar a nos-
sa praxis. Quanto mais ndés, educandas/os
e educadores/as, assumimos uma postura
ativa e dialogica na busca pelo tema ge-
rador, mais aprofundamos a tomada de
consciéncia em torno da realidade, mais
nos apropriamos dela e nos fazemos seres
histéricos e sociais rumo a uma pratica pe-
dagogica transformadora (FREIRE, 2010).

Sendo assim, a educacdo ambiental cri-
tica dialégica pode contribuir para uma
transformacgéo das relagbes de desigual-
dade, em direcdo a emancipacao dessas
pessoas jovens e adultas, que devem re-
conhecer-se como sujeitos historicos par-

ticipantes das mudancas socioambientais.
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Objetivos

Partindo deste contexto, esta pesquisa
trata de como incorporar a tematica am-
biental, sob uma perspectiva critica, na
educacdo de pessoas jovens e adultas
com foco no saber de experiéncia feito.
Busca-se compreender de que maneira
a educacao ambiental critica e os sabe-
res de experiéncia feitos podem contribuir
para as varias dimensdes articuladas do
processo de transformacéo pretendido:
no ambito do processo de ensino e apren-
dizagem das/os educadoras/es e educan-
das/os da educacdo de pessoas jovens
e adultas e no ambito da construgdo de
relagdes igualitarias, dignas, amorosas e
sustentaveis, em que o ambiente devera
ser percebido como um espago comum
e coletivo que precisa do cuidado e res-
peito de todas/os. Ambiente percebido
também como integrante das lutas so-
ciais das maiorias, lutas que o evidenciem
como “um espacgo de construgdo de jus-
tica” (ACSELRAD, 2005, p. 226), e assim
defendam a protegdo ambiental contra a
desigualdade socioambiental.

Esta pesquisa, além do carater de pesqui-
sa bibliogréafica, desenvolve uma investiga-
¢do empirica no contexto da modalidade
da educacgédo de pessoas jovens e adultas
que vem sendo realizada no municipio de
S3o Carlos, Sdo Paulo. O envolvimento
com a realidade do referido contexto faz-

-se importante no sentido de propiciar
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uma vivéncia para um entendimento mais
fundamentado em relagdo a complexidade
dessa modalidade de ensino e aos sabe-
res das/os educandas/os construidos ao
longo das relagdes estabelecidas na prati-
ca, com seu lar, com o seu bairro, com seu
trabalho, com o ambiente natural e social,

enfim com o mundo.

Reafirmamos o potencial que a educacao
tem para a transformacdo social e, sob
essa perspectiva, tal pesquisa, ao analisar
a educagéo ambiental critica e a educacgéo
de pessoas jovens e adultas, nos ajuda a
compreender e a entender as possibilida-
des e as contribuicdes da articulacdo entre
esses dois campos para a busca de su-
peracédo da relagdo predatoria que estabe-
lecemos com a natureza e seus impactos

sociais desiguais.

A escolha metodolégica

Partilhamos com GABASSA (2009) a com-
preensdo de que a escolha da metodo-
logia ndo é pura e simples definicdo de
como (quais procedimentos) desenvolve-
remos a investigacdo, em que “ndo esco-
Ihemos apenas uma maneira de fazer pes-
quisa, mas também de estar no mundo, de
compreendé-lo, construi-lo e reconstrui-lo
com quem vive a dimensdo da realidade
por nds estudada.” (GABASSA, 2009:79).
Logo, a opcdo metodolégica do nosso

projeto é coerente ndo s6 com o tema da
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pesquisa, com os referencias, com a me-
todologia, mas também com a maneira de
compreender o mundo e de estar e agir
nele, assumindo a perspectiva de trans-

formacéo da realidade.

Para a construgdo desta pesquisa, além
da pesquisa bibliografica, vimos buscan-
do realizar uma investigagdo na educacgéo
basica publica de Sao Carlos, com edu-
candas/os e educadoras/es da educagao
de pessoas jovens e adultas e educado-
ras/es que realizam praticas de educagéo
ambiental, a fim de contribuir para a nossa
compreensao sobre os conceitos do sa-
ber de experiéncia feito e de criticidade,

aspectos centrais de nossa pesquisa.

A metodologia comunicativo-
critica

As técnicas qualitativas para a busca de
informagdes tém seguido as orientagbes
da metodologia comunicativo-critica®, a
qual apresenta Paulo FREIRE (2005), com
a teoria da agdo dialdgica, e Jurgen HA-
BERMAS (2012a e 2012b), com a teoria da
acao comunicativa, como principais refe-

renciais.

4 Essa metodologia foi construida e
vem sendo desenvolvida desde o inicio da déca-
da de 90 pelo Centro Especial de Investigacion
en Teorias y Practicas Superadoras de Desi-
gualdades (Crea), localizado na Universidade de
Barcelona e, no Brasil, foi e esta sendo difundida
desde 2003 pelo Nucleo de Investigacdo e Acédo
Social e Educativa (Niase) da Ufscar (GOMEZ et
al., 2006; MELLO, BRAGA, GABASSA, 2012).
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Utilizaremos como referencial tedrico
GOMEZ et al. (2006), devido & sua sinto-
nia com nosso posicionamento politico®,
reconhecendo-a enquanto metodologia
baseada nas “interagcées que ocorrem na
vida social, uma vez que se centra nas
dimensbes sociais que provocam a ex-
clusdo e nas que levam a inclus&o, pois
tém a transformacéo da realidade social
como um objetivo chave.” (GOMEZ et al.,
2006:13, tradugéo nossa).

Nesta perspectiva, temos como sujeitos
participantes da pesquisa: a pesquisado-
ra, as/os educandas/os e as/os professo-
ras/es da educacao de pessoas jovens e
adultas da rede publica de ensino de Séo
Carlos e as/os professoras/es, também
atuantes nessa rede que desenvolvem ati-

vidades de educac&o ambiental.

Logo, o contexto a ser investigado deve
ser revelado por essas pessoas, que O
vivenciam, o experimentam e nele se en-
volvem, cabendo a elas exteriorizar e
compartilhar suas leituras do mundo, seus
conhecimentos e suas experiéncias, des-
velando a realidade e potencializando,
assim, sua transformacdo. Como FREIRE
(1988), nos interessa saber os modos de
pensar e de perceber dos sujeitos do con-

5 Aqui, em concordancia com Paulo
FREIRE (1988), o qual traz constantemente como
questdo “a quem sirvo com a minha ciéncia?”,
acreditamos no carater politico da investigagao
cientifica e em nosso dever de coeréncia com
nossa opgao politica em nosso processo investi-
gativo, em nossa pratica.
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texto investigado, com vistas a conhecer-
mos sua realidade concreta.

Nesse sentido, FREIRE (1988) afirma que,

se
a minha opgéo é libertadora, se a re-
alidade se da a mim ndo como algo
parado, imobilizado, posto ai, mas na
relacdo dindmica entre objetividade
e subjetividade, ndo posso reduzir os
grupos populares a meros objetos de
minha pesquisa. Simplesmente, néo
posso conhecer a realidade de que
participam a ndo ser com [elas €] eles
como sujeitos também deste conhe-
cimento que, sendo para [elas €] eles,
um conhecimento do conhecimento
anterior (0 que se da ao nivel da sua ex-
periéncia cotidiana) se torna um novo
conhecimento. Se me interessa conhe-
cer os modos de pensar e os niveis de
percepcdo do real dos grupos popula-
res estes grupos ndo podem ser meras
incidéncias de meu estudo. (p. 35)

Para isso, esta pesquisa, através das
orientacbes da metodologia comunica-
tivo-critica, vem construindo um dialogo
com os sujeitos do contexto estudado,
um dialogo igualitario que pretende rom-
per com os desniveis interpretativo e epis-
temoloégico, normalmente considerados
entre as pessoas do contexto investigado
e as pessoas académicas envolvidas na
pesquisa, ou seja, nesse didlogo tanto as
experiéncias e os conhecimentos das pes-
soas da realidade a ser investigada quanto
as teorias e seus referenciais devem ser
colocadas em plano de igualdade.
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A pesquisadora/or e sujeitos do contexto
estudado ndo s&o iguais, mas essa rela-
¢éo dialégica ndo se baseia nas posicoes
que as pessoas ocupam, nas relagdes de
poder, mas sim no conhecimento, nos ar-
gumentos que elas/es trazem e, assim, os

referidos desniveis tendem a desaparecer.

No dialogo, a realidade é revelada, tendo
como resultado a conscientizacao, porém
essa ndo se limita somente a percepgao
da realidade, se da na “pratica da transfor-
macéo da realidade” (FREIRE, 2002:103),
ou seja, na conscientizacdo auténtica o
conhecimento e a transformacédo da rea-
lidade caminham juntos.

Nesse caminhar, consideramos que ne-
nhum saber deve ser ignorado e, caso a/o
pesquisadora/or o negue e/ou o julgue de
menor importancia, privilegiando o seu
saber sobre o dos sujeitos da realidade
estudada, estara assumindo uma postura
antidialogica, negando as possibilidades
de transformacdo e de superacido das
relacbes de desigualdade e opressdo da-
quela realidade.

[...] se o/a pesquisador/a julga que o
seu saber académico tem maior valia
e é capaz de compreender a leitura de
mundo [da e] do participante da pes-
quisa, mesmo que [esta e] este ndo a
revele, despreza a importancia do dia-
logo em tal processo e age orientando-
-se pela “teoria da acdo antidialégica”
(FRANZI, 2007:111)
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Assim, ao optarmos por essa metodologia,
pretendemos, em conjunto com as pesso-
as da realidade investigada, compreender
e interpretar esse contexto de acordo com
o objetivo da pesquisa, que inclui seu dire-
cionamento para a transformacéo. Segun-
do GOMEZ et al. (2006), as metodologias
que se centram no conhecimento da reali-
dade social devem responder as seguintes
questdes: qual é a natureza da realidade
social? Como a conhecemos? De que
maneira deve-se atuar para descobri-la,
construi-la, transforma-la e/ou acorda-
-la? Cada teoria social responde a tais
questdes de maneiras distintas, porém
sempre de acordo com suas proposi¢coes
e seu modo de ver o mundo. Com base
em Habermas, as/os autoras/es indicam a
importancia de que os dados sejam dis-
cutidos diante da dualidade da realidade
social em sistema e mundo da vida, o que
se justifica sobretudo pelo compromisso
de transformagéo social implicado nesta
metodologia.

De acordo com GOMEZ et al. (2006), para
entendermos a metodologia comunicati-
vo-critica precisamos considerar trés di-
mensdes chaves, as quais nos parece re-
levante destacar:

Ontoldgica: sobre essa dimenséo, a rea-
lidade é natural e social, ndo depende s6
do que existe objetivamente e é carregada
de significados construidos intersubjetiva-
mente a partir do didlogo;
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Epistemoldgica: dimensdao que trata do
processo de conhecimento, de como se
conhece a realidade através do dialogo e
da interagcdo, sendo, por isso, uma meto-
dologia comunicativo-critica, pois a inves-
tigagdo é baseada em uma interpretagcédo
conjunta da realidade social, realizada pe-
las pessoas investigadoras e pelas pesso-
as do contexto investigado que participam
da pesquisa, em bases de igualdade;
Metodoldgica: tal dimensdo faz referéncia de
como devemos proceder enquanto investiga-
mos, em que a metodologia escolhida deve
ser participativa, deve ser uma atividade
educativa, de investigagéo e de agdo social,
em que se pretende ndo s6 descrever os pro-
blemas, mas sim gerar coletivamente com a
comunidade participante os conhecimentos
necessarios para definir as agdes adequadas
para a transformacéo da realidade.

O caminhar

E nessa perspectiva que o processo in-
vestigativo esta ocorrendo: iniciamos com
a pergunta da pesquisa, com a formu-
lacdo dos objetivos, com a escolha dos
referenciais tedricos, realizamos a pes-
quisa bibliografica e depois estruturamos
a pesquisa empirica, seus instrumentos
de coleta e de analise de dados, sempre
seguindo as orientagbes da metodologia
comunicativo-critica.

No inicio desse ano realizamos a busca
pela escola que compreenderia o contexto

da pesquisa. Apés uma conversa com a
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coordenadora da Divisdo de Educacéao de
Jovens e Adultos do municipio, obtivemos
uma lista com as quatro escolas munici-
pais com oferta da educacéo para pesso-

as jovens e adultas.

Entramos em contato com a coordenagéo
das escolas a fim de marcar um encontro
para que pudéssemos conversar sobre o
projeto de pesquisa e sobre a disponibilidade
e disposicédo da escola em fazer parte dele.

Durante as conversas, duas escolas apon-
taram fragilidades da educacéo de pessoas
jovens e adultas, como o descaso da ad-
ministragdo publica, e consequentemente,
o fechamento de salas dessa modalidade.

Diante desse cenario, tivemos o aceite da
escola municipal de educagéo basica lo-
calizada em um bairro periférico de situa-
¢oes social, econdémica e ambiental bem
vulneraveis. Iniciou suas atividades no ano
de 1998 e possui classes de ensino fun-
damental | regular e de educagéo de pes-
soas jovens e adultas, sendo que nessa
modalidade ha todas as turmas do ensino
fundamental, inclusive alfabetizagdo, cada
turma com uma média de 30 a 40 estu-
dantes. No total, a escola possui aproxi-
madamente 1123 estudantes, de acordo

com a direcdo da escola.

Em 2013, essa escola entrou no proje-

“,

to comunidade de aprendizagemé, “um

6 E uma proposta elaborada pelo Crea,
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modelo educativo comumitario, a partir
do qual se compreende a escola como
instituicdo central de nossa sociedade.”
(MELLO, BRAGA, GABASSA, 2012:11). E
um modelo que articula de maneira dial6-
gica a comunidade escolar, familiares das/
os estudantes e a comunidade do entorno
da escola, potencializando o processo de

ensino e aprendizagem.

Com o contexto a ser investigado defini-
do, entramos entdo com a submissdo do
projeto ao Comité de Etica para Pesquisa
em Seres Humanos da Ufscar, o qual foi
aprovado em seguida.

Em nossa investigacdo iniciamos com as
observagées comumicativas como técni-
ca de coleta de dados, porém pretende-
mos também utilizar grupos de discus-
sdo e relato comumicativo, uma vez que
tais técnicas, além de possibilitarem uma
maior proximidade entre a/o pesquisado-
ra/or e os sujeitos do contexto pesquisa-
do, também permitem conhecer a visao de
mundo desses sujeitos com vistas a apre-
enséo daquela realidade concreta.

O relato comunicativo é estabelecido atra-
vés do didlogo entre a/o pesquisadora/
or € uma pessoa do contexto investigado
e tem o objetivo de refletir sobre a vida
dessa pessoa. E orientado a partir de um

a qual, foi e esta sendo difundida desde 2003
pelo Niase da Ufscar. Para saber mais sobre co-
munidades de aprendizagem sugerimos a leitura
de MELLO, BRAGA e GABASSA(2012)
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roteiro, o qual deve ser compartilhado e
consensuado com a pessoa da realidade
investigada. Realizaremos os relatos co-
mumicativos com as/os professoras/es
que ministram ou ministraram aulas para
a educacdo de pessoas jovens e adultas
e que desenvolvem ou desenvolveram
praticas de educagdo ambiental na rede
municipal de ensino. Aqui buscaremos
momentos importantes na trajetéria do-
cente, tanto para a vida cotidiana quanto
para formacéo e atuagdo como professo-
ras/es dessa modalidade, envolvidos com
0 campo da educagdo ambiental. Apos
realizar os relatos e as transcricbes, € in-
teressante que a/o pesquisadora/or realize
um segundo encontro para tirar duvidas e
para buscar um consenso em relagdo aos
resultados registrados vissando legitima-
-los com os sujeitos envolvidos (PEREIRA,
2009).

O grupo de discussdo comunicativo é
apresentado por Gémez et al. (2006) como
uma estratégia cada vez mais importante
nas investigagdes sociais, a qual reune
a/o pesquisadora/or com um grupo de
sujeitos do contexto pesquisado e pos-
sibilita tanto o contato com experiéncias,
perspectivas e pontos de vista diferentes
quanto o confronto entre a subjetividade

individual e a coletiva.

Por sua vez, a observagao comunicativa é
descritas pelos autores como uma manei-
ra de reconhecer informacdes, permitindo
que a/o pesquisadora/or presencie dire-
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tamente o fendbmeno em estudo. Assim,
para presenciar o contexto sobinvestiga-
do, vimos realizando observagdes comu-
nicativas nas aulas da turma da educagao
de pessoas jovens e adultas. Antes de re-
alizar a observacado, ha um dialogo entre
a/o pesquisadora/or com as pessoas par-
ticipantes para que sejam esclarecidos os
objetivos da pesquisa e, apds a observa-
¢ao, o texto com os significados inferidos
é compartilhado para ser validado coleti-
vamente, contribuindo para uma interpre-

tacdo mais consistente da realidade.

Essa estratégia é baseada em um didlo-
go igualitario e € apropriada quando ha a
intencdo de compreender as percepgdes
sobre uma determinada situagao, um pro-
grama ou um acontecimento. Assim, é in-
teressante para essa pesquisa utilizar as
informacdes obtidas através de observa-
¢oes e de relatos comumicativos para a
estruturacdo do grupo comunicativo, com
educandas/os e educadoras/es da educa-
¢éo de pessoas jovens e adultas e outras/
os profissionais, todas/os da mesma es-
cola. Pretendemos com o dialogo conhe-
cer as idéias e percepcdes dos grupos em
relacdo a tematica socioambiental e aos
conceitos saber de experiéncia feito e cri-
ticidade e, especialmente, em relagdo ao
uso que fazem de tais ideias e percepgoes
em suas praticas discentes e docentes.

Assim, o caminhar na escola iniciou-se

em marco de 2015. Ao ser apresentado o

projeto de pesquisa para a equipe dessa
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escola, o assessor pedagogico sugeriu
que as observagbes comunicativas ocor-
ressem nas aulas de ciéncias, uma vez
que enxergou maior identidade e proximi-
dade dos objetivos do projeto no contex-
to dessa disciplina, e, ao conversar com
o professor de ciéncias, consensuamos
essa proposta e também proposta de que,
além da investigagéo, ocorressem contri-
buicdes no que fosse possivel durante as
aulas.

A partir de abril, as sextas-feiras, o pro-
cesso investigativo nas aulas de ciéncias
para pessoas jovens e adultas do sexto,
sétimo e oitavo anos’ iniciava-se. Cada
aula tinha a duragéo de 40 minutos. Logo,
em didlogo com o professor, considera-
mos que devido ao tempo limitado seria
interessante a realizagdo das observagoes
comumicativas na turma do sexto ano, a
qual nesse dia tem trés aulas dessa dis-

ciplina.

A sala em que foram realizadas as obser-
vagdes comunicativas, de maneira geral,
era composta por 30 estudantes do sexto
ano do ensino fundamental da educacéao
de pessoas jovens e adultas. Porém, esse
numero foi obtido pela lista de frequéncia

do professor, mas nos dias das observa-

7 Nesse dia, o professor ministra cinco
aulas, uma no sétimo ano, uma no oitavo e trés
no sexto. Porém, pude ocasionalmente assistir
aulas no nono ano e justificar o fato de nédo
poder estar naquela turma por questdes de
agenda, uma vez que também frequento aulas a
noite na universidade.
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¢des, em média, estavam presentes 15
estudantes de faixa etaria diversa, desde
jovens de 15 anos até senhoras/es com 65
anos. Em que a grande maioria eram mo-
radoras/ores do mesmo bairro da escola.
Tinha um senhor que precisava sair todos
os dias minutos antes do término da aula,
pois morava em um bairro mais distante.

O professor, de trinta e um anos, exerce ha
pouco tempo essa profissdo na rede mu-
nicipal de ensino. Trabalha nessa escola
desde o ano passado e cursa o segundo
ano do doutorado no programa de Pos-
-graduacdo em Educacédo para a Ciéncia
na Universidade Estadual Paulista “Julio de

Mesquita” (Unesp) em Bauru, Sao Paulo.

Nos primeiros passos em sala de aula op-
tamos por n&o iniciar ainda com as obser-
vagdes comunicativas. Tal fato acordou-se
em dialogo com o professor, uma vez que
seria interessante estabelecer a convivén-
cia com as/os estudantes antes de co-
mecar com a coleta. Assim, no primeiro
dia de investigacao na aula, ocorreu uma
apresentacdo breve sobre a proposta do
projeto as/aos estudantes. Ja no segundo
dia, novamente foi retomada a proposta
do projeto, dos objetivos, da ideia do ca-
minho metodoldgico e dos instrumentos
de coleta.

O processo das observagcdes comunicati-
vas foi iniciado, tendo o diario de campo
como auxilio, e ocorreu entre os meses de

abril e junho desse ano, totalizando seis
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observacgbes no periodo das aulas de ci-
éncias do sexto ano (das 21h20 as 22h35).

Ao longo dessa etapa, foi percebida e sen-
tida a dificuldade de observar tudo o que
ocorria durante a aula, anotar no diério,
refletir e realizar a leitura das observagdes
e consensua-las. Compartilhou-se com
0 grupo tais inquietacdes nesses primei-
ros passos e acordamos que seria inte-
ressante realizar a leitura da observagao
na préxima aula, a fim de nao realiza-la
apressadamente, uma vez que ocorria nos
minutos finais da ultima aula da semana.
Logo, esse tempo seria suficiente para
elaborar as reflexdes, no entanto, em algu-
mas observagdes® notou-se que o tempo
entre a observacao e a leitura dificultou a
memoria das/os estudantes para o didlogo

a partir do texto elaborado.

Um olhar inicial

A analise das informagdes é uma fase im-
portante da investigacao, em que “a finali-
dade das analises vincula-se ao propdsito
da investigacéo: descrever, explicar, com-
preender, interpretar e/ou transformar a re-
alidade social” (GOMEZ et al., 2006, p. 93).
Nesse caso, a finalidade seria conhecer

8 A leitura da ultima observagédo ndo
ocorreu, pois nesse dia as/os estudantes ndo
tiveram aula em decorréncia da festa junina da
escola.
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as possibilidades de aproximacgao entre a
educacgado ambiental critica e a educacgédo
de pessoas jovens e adultas.

Ao optarmos por essa metodologia, assu-
mimos a perspectiva de transformacéao da
realidade. Assim a andlise é realizada ten-
do como principio a identificagcdo de ele-
mentos pertinentes a dimenséo obstaculi-
zadora, que dificultam a transformacéo, e
elementos transformadores, que indicam
caminhos para superacgdo dos obstaculos.
Cada um desses elementos sera ainda as-
sociado ao sistema ou ao mundo da vida,

de acordo com o esquema da tabela 1.

O primeiro momento da andlise compre-

ende, basicamente, a interpretacdo da/o

AMBITO

Mundo da
vida

Sistema

Elemento
1

Elemento
2

Elemento
3

Obstaculizadores

Elemento
1

Elemento
2

Elemento
3

Transformadores

Tabela 1. Quadro basico de analise por &mbito
de produgéo ou de incidéncia, com base em
Gomez et al. (2006).
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pesquisadora/or, que identificarda os ele-
mentos obstaculizadores e transformado-
res da realidade investigada, associando-
-0s ao sistema ou ao umndo da vida. A
etapa seguinte seria o retorno dessa inter-
pretacdo com o grupo do contexto pes-
quisado para a realizagdo de uma analise
intersubjetiva que leve em conta os dados
produzidos pelos sujeitos do contexto e
sistematizados pela pesquisadora acadé-
mica, discutindo-os diante da compreen-

sao dual da realidade.

Encontramo-nos na primeira etapa, e as-
sim, considerando que no processo de
ensino e aprendizagem dessas pessoas
jovens e adultas a educagdo ambiental
deve perpassar transversalmente, desta-
caremos aqui os elementos por ora iden-
tificados como obstaculizadores ou trans-
formadores para a inser¢cdo da tematica
ambiental sob uma perspectiva critica na
educacdo de pessoas jovens e adultas,
tendo como foco o saber de experiéncia
feito.

Nesse contexto, alguns dos elementos
destacados que favorecem a aproxima-
¢do entre a educagdo ambiental critica e
a educacdo de pessoas jovens e adultas
nessa realidade, apontados como trans-
formadores, seriam o respeito e o didlogo
presentes nas relagdes entre as/os profis-
sionais da escola e entre essas/es e as/os
estudantes, assim como a solidariedade e
0 cuidado nas relagdes presentes em sala
de aula, que favorecem o estabelecimento
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do clima de confianga, contribuindo para o
processo de aprendizagem, assim como o
cuidado do professor com as/os estudan-
tes, ao respeitar os saberes aprendidos
fora do ambiente escolar que essas pes-
soas jovens e adultas trazem para a sala
de aula, além do cuidado de contextualizar
as estratégias de ensino para essa moda-
lidade.

Ja entre os elementos que apontamos
como obstaculizadores, destacamos a
jornada de trabalho, em que muitas/os
dessas/es estudantes, antes de irem para
as escolas, possuem jornada ‘dupla’ de
trabalho, tanto o trabalho formal quanto
o realizado em suas casas. Logo, é visi-
vel o cansago em algumas/uns estudan-
tes, o que pode contribuir para as faltas,
implicando em variagdes nas frequéncias
das/os estudantes na escola, o que pode
limitar o processo de aprendizagem, as-
sim como a idéia de tempo perdido que
foi percebido nas observacdes, em que al-
gumas/uns estudantes acreditam que, por
terem se ausentado por um periodo da es-
cola, agora “precisam correr atras” (fala de
uma estudante) e, mesmo correndo, ndo
seria suficiente para recuperar o tempo
perdido. A educacéo de pessoas jovens e
adultas vista como um modelo compensa-
tério de ensino, de recuperacéao de tempo,
dificulta a transformacéo pretendida.

Como essa etapa consistiu somente do

olhar inicial da pesquisadora, ressaltamos
a participacao necessaria das pessoas do
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contexto pesquisado nas analises, valida-
¢oes e conclusdes das informagdes, para
que de fato possamos produzir subsidios
que fomentem o dialogo entre a educacgéo
ambiental critica e a educagéo de pesso-
as jovens e adultas e contribuir assim na
formacdo dos sujeitos envolvidos nes-
ses campos, uma vez que com o dialogo
aprendemos e ensinamos conhecimentos,
compartilharmos experiéncias e, assim,
potencializamos a transformacéo da re-
alidade a partir da emancipacao de seus
sujeitos.
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