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Resumo

O presente artigo visa contribuir no debate sobre a inser¢do da Educagdo Ambiental nos
curriculos escolares e na formagdo académica dos professores a partir da andlise sobre o
papel da escola e dos professores neste processo. Aborda a agcao dos professores desde a
perspectiva de sua agao politico-ideoldgica, social e pedagdgica e a sua responsabilidade de
potencializar a educagdo ambiental em sua pratica pedagdgica. A agao politico-ideoldgica
é compreendida como forma de manifestacdo da critica a realidade para a promogao
de alternativas em relagdo a problematica ambiental. Por outro lado, a acdo pedagdgica
para a elaboragdo de modelos didaticos alternativos se configura em um novo desafio ao
contexto escolar, pois se evidencia a necessidade de que sejam promovidos diferentes tipos
de aprendizagens considerando novos modelos pedagdgicos que favoregcam e estimulem
novos comportamentos sociais em relagao ao contexto ambiental.

Abtract

This article aims to contribute to the debate on the inclusion of environmental education in
school curricula and academic training of teachers from the analysis of the role of schools
and teachers in this process. Addresses the behavior of teachers from the perspective of
his political-ideological, social and pedagogical action and its responsibility to enhance
environmental education in their teaching. The ideological-political action is understood as
a form of manifestation of the critical reality for the promotion of alternatives in relation to
environmental issues. Moreover, the pedagogical action for the development of alternative
educational models is configured in a new challenge to the school context, because it
highlights the need for different types of learning are promoted considering new pedagogical
models that encourage and stimulate new social behaviors in relation the environmental
context.
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Infrodugao

A formacao inicial dos professores tem
sido uma linha de investigagdo importante
nos estudos sobre o contexto educativo-
-escolar. A luz deste imperativo, seria im-
portante destacar que a formacao inicial
dos docentes, apesar de ser um aspec-
to fundamental na edificagdo de conhe-
cimentos sobre o campo pedagdgico e
sobre os aspectos basicos da agdo pro-
fissional, constitui apenas uma etapa for-
mativa delimitada no tempo e nos espa-
¢cos espagos formativos institucionais, ja
que o processo de formagao e edificagcédo
dos saberes utilizados pelos professores
para realizarem suas tarefas profissionais
sdo o resultado de um conjunto de fato-
res que influem ou determinam sua acao
e seu pensamento (TarpiF, 2002). Nesse
somatdério de conhecimentos, valores e
experiéncias se configuram ao longo de
toda a trajetoria vital dos sujeitos, os ele-
mentos que fundamentam as decisbes
pedagodgicas e na praxis dos docentes
e se plasmam em suas caracteristicas
decorrentes do processo de construgcao
identitaria.

Considerando que o ensino € uma pratica
com decorréncias sociais, politicas e ide-
olégicas de grande interesse para o con-
texto das decisGes politico-educativas,
se poderia afirmar que a compreensao
da praxis dos docentes se configura em

um importante aporte para avaliar as pro-
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postas educativas institucionais, tomando
como referéncia o ponto de vista dos pro-
fessores. Contudo, vale sublinhar, que as
politicas publicas de educagdo tém esta-
do limitadas a controlar, a dar instrugoes,
a emitir circulares, normas, diligéncias,
prescri¢cdes, depreciando a identidade
profissional, a autonomia e a capacidade
de tomar decisdes que tém os professo-

res (IMBERNON, 2005).

As propostas curriculares de varios pai-
ses, principalmente as que se apresentam
no bojo das reformas ocorridas na década
de 90, introduzem no sistema de ensino
oficial uma série de temas latentes no ide-
ario social, a serem abordados desde uma
perspectiva transversal ao curriculo. Entre
esses temas, destaca-se como de espe-
cial interesse para esta analise a tematica
ambiental, introduzida como resultado de
um processo reivindicativo internacional
diante da necessidade de dar respostas a
evidente crise ambiental vivida no planeta.
Atualmente, pessoas de todos os niveis
sociais e intelectuais se preocupam com
a elaboracdo de novas estratégias para
a preservagdo e melhoria do cenario vital
do planeta. Varios fatos, muitos deles de
ampla divulgagcdo nos meios de comuni-
cacao, justificam essas inquietacdes, que
se manifestam em expressées como crise
ambiental, para fazer referéncia a destrui-
¢éo ecolodgica e ao desequilibrio sistémico
de muitas regides e ecossistemas do pla-
neta, a extingdo de espécies da flora e da

fauna, a violéncia crescente ou a miséria
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urbana e rural como expresséo dos gran-
des desequilibrios ambientais, sociais,

econdmicos e culturais.

A complexidade das
questoes ambientais e suas
implicagoes para o sistema
educativo

Na medida em que as questdes ambien-
tais se tornam cada vez mais complexas,
ampliam-se também os desafios epis-
temoldgicos que se abrem em todos os
campos cientificos, considerando a ne-
cessidade de construir um conhecimento
que responda a tal problematica. Nesse
sentido, a integragdo de diversas areas
de estudo para a compreensao da pro-
blematica ambiental se faz imperativa e
evidente. Neste cenario de crise e com-
plexidade, a educacdo ambiental vem
assumindo nas Ultimas décadas uma im-
portancia cada vez maior, constituindo-se
em um campo de pesquisa e acdo de ca-
rater hibrido, que implica na relagdo que
se estabelece entre as diversas discipli-
nas e areas de conhecimento, tais como
a Pedagogia, a Ecologia, a Sociologia, a
Economia etc.

Para compreender a problematica am-
biental e suas implicagbes educativas, é
fundamental observar a evolugdo histo-

rica da educagdo ambiental a partir dos
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eventos internacionais que tém ocorrido
nos Ultimos 40 anos. Durante este peri-
odo, uma das diretrizes recorrentes foi a
necessidade de inserir essa tematica no
ambito da instituicdo escolar, ainda que,
sem dulvida, se estejam modificando e
matizando as orientagdes estratégicas
para a efetivagdo das praticas. De acordo
com as conclusdes do encontro de Thilisi
(1977), no primeiro paragrafo de sua oita-
va recomendacdo, a educagdo ambiental
“devera alcancar a todos os grupos de
idade e a todos os niveis da educacéo
formal, assim como as diversas atividades
de educacdo nio-formal destinadas aos

jovens e aos adultos”.

Nos anos noventa, a partir do Eco-92,
a educacdo ambiental recebeu espe-
cial atencdo nas agendas de discusséo,
especialmente no texto do artigo 36 da
Agenda 21, constituindo-se como uma
possibilidade pedagodgica alternativa aos
modelos educativos vigentes. Como con-
sequéncia, a questdo ambiental alcangou
maior relevo no campo da formagao de
professores, com vistas ao papel multi-
plicador de uma nova “consciéncia ou
racionalidade ambiental” que os docentes
poderiam ter em seus espacgos de traba-
Iho. De fato, mesmo atualmente, e apesar
da multiplicacdo dos contextos de socia-
lizacdo secundaria, a escola segue sendo
considerada como o principal campo de

acao para a educagcao ambiental.
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No ambito do sistema educativo, o Mi-
nistério da Educacgédo do Brasil elaborou
e distribuiu a todos os professores do
sistema de ensino publico, durante o ano
de 1997, um documento orientador co-
nhecido como Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). O objetivo desse docu-
mento foi oferecer diretrizes e apoio para
que os professores pudessem readaptar
o curriculo escolar, incluindo os temas
transversais na construgdo de um projeto
pedagoégico auténomo. Dessa forma, tal
disposicao legislativa “oficializa” e “legiti-
ma” os principios e objetivos da educacao
ambiental, pretendendo facilitar seu trata-
mento favoravel como objeto das politicas
publicas. O préprio documento dos PCNs
reconhece que, “mesmo recomendada
por todas as conferéncias internacionais,
exigida pela Constituicdo e declarada
como prioritaria por todas as instancias de
poder, a educacdo ambiental esta longe de
ser uma atividade tranqudilamente aceita e
desenvolvida, porque implica mudancas

profundas e nada inécuas” (BrasiL, 1998).

No contexto espanhol, a Lei de Ordena-
cion General del Sistema Educativo (LO-
GSE, 1990) institucionalizou a introdugéo
dos temas transversais no curriculo oficial
de ensino, o que em grande medida de-
nota uma preocupacao institucional a res-
peito da inser¢cdo da educac&o ambiental
nos programas escolares. Esse avango
normativo-legal, baseado na “teoria cu-
rricular” que inspirou a reforma educa-

tiva espanhola de 1990, exerceu nota-
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vel influéncia sobre distintos processos
de reforma educativa e curricular que se
abordaram simultaneamente ou em anos
sucessivos na América Latina, sendo o
enfoque da “transversalidade” um dos
elementos mais enfatizados no outro lado
do Atlantico (Reicota, 2000; GonzALEz GAU-
DIANO, 2000).

Varios trabalhos realizados no Brasil e
na Espanha confirmam que os discursos
sobre a tematica ambiental explicitado
pelos professores ndo se concretizam
de maneira coerente em sua pratica (An-
GoNEsl, 2001; ToraLEs, 2001; Lorez, 2002).
Apesar dessa aparente incoeréncia, o0s
professores efetuam uma pratica concre-
ta e, consequentemente, influem nos va-
lores e comportamentos de seus alunos,
transmitindo, reforcando e perpetuando
(ou mudando) determinados valores e de-
terminadas formas de conceber o mundo
e atuar nele. Assim, de forma ainda mais
evidente, & possivel perceber a necessi-
dade de que a educacdo ambiental seja
inserida em multiplos espacos, como for-
ma de contribuir aos processos de sensi-
bilizacao e formagdo de uma nova racio-
nalidade, ou seja, de uma racionalidade
ambiental (Lerr, 1998; 2004).

As pesquisas que referem a praxis dos
docentes sdo bastante amplas e diversas
em suas abordagens tanto teéricas como
metodoldgicas e contextuais. Se por um
lado, a riqueza desse campo é de carater

quantitativo, pelo grande nimero de pes-
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quisas que se dedicam a tematica; por
outro, é notavel a progressdo qualitativa
das mesmas, dada a diversidade com que

a tematica vem sendo tratada.

O crescente desenvolvimento das pes-
quisas sobre a acdo e o pensamento
dos docentes aponta uma diversidade
de categorias de analise e campos de in-
teresse. Em relagcdo a formacao inicial e
continuada, muitos autores tém se dedi-
cado a pesquisar a insercao da Educacao
Ambiental nesses processos (Sauve, 1997;
Rivas SANCHEZ, 1999; PusiLL JUNYENT, 2001).
Ademais, se no inicio, as pesquisas cen-
travam suas preocupacdes principalmen-
te na formacgao inicial dos professores,
mais adiante, apareceram preocupacoes
em torno dos professores em exercicio
profissional, considerando os processos
de inovacéo e mudanca, bem como suas
implicagcbes organizacionais, curriculares
e didaticas (Giesta, 2005; GonzaLez, 2004;
ALaniz, 2005).

Segundo Borgces (2002), a evolugdo das
pesquisas tipo “processo-produto”, de
tradicdo comportamentalista, as quais se
centram, inicialmente, no ensino eficaz e
estratégico e, tal como o nome indica, nos
comportamentos dos professores eficien-

tes', sofreu vérias adaptacées em funcao

1 O nome processo-produto deve-se ao
fato de que, a partir da andlise dos processos de
ensino, buscava-se identificar o impacto da acéo
docente sobre o produto, a aprendizagem dos
alunos (GAUTHIER et alli, 1998).
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das criticas que apontavam sua rigidez
frente aos diferentes aspectos e variaveis
que interferem na realidade das salas de

aula.

De acordo com os estudos de CerpAN Vic-
TORIA € GRARERAS PASTRANA (1998), devido a
crescente preocupagdo Com O Processo
de aprender a ensinar do professor, um
amplo descritor que aglutina uma série de
outras questdes, surge o paradigma dos
estudos sobre o “Pensamento do Profes-

9

sor”. Essas investigacbes tém evoluido
com base nas indagacdes sobre como o
professor gera o conhecimento e que tipo

de conhecimento adquirem.

Assim como diversos outros temas pre-
sentes na sociedade, o discurso ambien-
tal também foi incorporado ao discurso
educativo-escolar. Nesse breve periodo
de surgimento, a Educacdo Ambiental
passou a fazer parte de diversos espagos
do contexto social, nomeadamente, as
empresas, as associacoes, sindicatos, or-
ganismos estatais, ONGs, dentre outros.
Por conseguinte a isso, ndo seria dificil
imaginar que esse mesmo processo tenha
se somado ao processo pedagodgico que
ocorre nas escolas, através da incorpora-
¢ao da tematica ambiental aos curriculos

escolares.

Poder-se-ia justificar essa insercdo da
Educagcdo Ambiental no curriculo escolar
em decorréncia das manifestagdes evi-
dentes de uma crise socioambiental (LEFF,

35



MariLia ANDRADE ToRALEs CAMPOS

1998; CariDE GOMEZ E MEIRA CARTEA, 2004),
da ac&do dos movimentos sociais ambien-
talistas (Lerr, 1998; CarvaLHO, 2002b), das
conjunturas politicas vividas em determi-
nados paises (BusaqueTs et alli, 1993; Rel-
GOTA, 2000) e da propria iniciativa de diver-
sas unidades que, de forma esponténea,
ja haviam incorporado as suas praticas,
espacos de discussdo e efetivacdo de
acdes pro-ambientais, coerentes com o
ideario ambientalista.

Além da presenca no universo escolar,
pelo esforgco de muitos professores, pela
acao de diversas entidades ou, ainda, pela
representatividade do tema no contexto
social, a questdo ambiental vem sendo re-
forcada em sua importancia no ensino for-
mal. Isso vem ocorrendo através de diver-
sas iniciativas, dentre elas, os programas
de formacao continuada aos professores
€ a criagdo de espacgos de discusséo so-
bre essa tematica nos programas de for-
macado académica. Isso decorre do fato
de que o trabalho pedagdgico-educativo
é um importante elemento ao processo
de reagcdo social as demandas ambien-
tais, podendo ser considerado como uma
peca essencial de favorecimento as dis-
cussodes, desencadeador de experiéncias
e vivéncias formadoras, de exercicio da
cidadania ou espaco integrado/integrante
de uma dindmica social.

De tal modo, compreender a relagéo entre

a forma como o professor constréi seus
saberes e representacbes, e os integra
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em sua pratica docente, pode servir de
fundamento para entender e repensar a
insercdo da Educacdo Ambiental na acao
educativa escolar.

Diante desse contexto, um dos primeiros
debates que surgiram, em relacdo a in-
corporagdo da Educagdo Ambiental nos
curriculos escolares, foi a forma e o mo-
delo pelo qual esse processo se efetivaria.
Dentre os modelos propostos, destacam-
-se trés, fundamentalmente: interdisci-
plinar, multidisciplinar e transversal. Na
proposta de modelo interdisciplinar, a te-
matica ambiental constituir-se-ia em uma
disciplina especifica, a ser agregada ao
conjunto de disciplinas ja estabelecidas.
Desde outra perspectiva, na proposta
multiciplinar, a tematica ambiental se in-
tegraria em outras disciplinas, constituin-
do em um acréscimo as mesmas (GARcia
Gomez, 2000). Sem embargo, através da
nocao de transversalidade adotada como
fundamento tedrico para proposicao de
temas transversais ao curriculo, efetiva-se
um investimento que tem por fim romper
com a légica de fragmentacéo do saber
escolar, pois esses temas “ndo sdo o que
seria comum a diversas disciplinas, mas o
que, em cada uma, exceda-as e que po-
deria servir para além dos muros da esco-
la” (Rey, 1996: 55).
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A inser¢ao da educacgao
ambiental nos curriculos
escolares e o papel dos

professores

Diante desse novo contexto, algumas ta-
refas passam a se colocar a escola, ndo
porque esta seja a Unica instancia respon-
savel pela educacdo, mas por ser a insti-
tuicdo que desenvolve uma pratica edu-
cativa planejada e sistematica durante um
periodo continuo e extenso na vida das
pessoas. E também porque é reconhecida
e legitimada pela sociedade como a insti-
tuicdo social responsavel pelos processos
formacéao e de aprendizagem, bem como,
pelos processos de socializagdo dos su-

jeitos.

Em relagcdo ao processo de inser¢céo ou
potencializagdo da Educagdo Ambiental
na escola, a fungdo mediadora dos pro-
fessores constitui-se em uma tarefa de
grande complexidade, ja que a agdo ndo
se da de forma “unidirecional (ter somen-
te os alunos como meta), sendo de for-
ma multidirecional, relacionando tanto os
alunos como os professores, diretores e
restante dos funcionarios” (ANDRADE, 2001,
p. 47). Nesse sentido, considera-se que
“a grande importancia dessa perspectiva
reside no fato de os professores ocupa-
rem na escola uma posicdo fundamental
em relagcdo ao conjunto de agentes esco-

lares, pois em seu trabalho cotidiano, sdo
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eles os principais atores e mediadores da
cultura e dos saberes escolares” (TARDIF,
2002, p. 228), sem deixar de acrescentar
as familias e a comunidade do entorno es-
colar como um todo, que compdem um

conjunto de mutuas influéncias.

Desse modo, é preciso ressaltar que a
conscientizagdo dos professores em rela-
¢éo a tematica ambiental precede a agéo
direta com os alunos. Portanto, a forma-
¢do dos professores, junto com outros
elementos que atuam no contexto esco-
lar, & parte do processo de incorporagéo
do tema no ambito curricular, pois, sem
que haja uma compreensao das questdes
ambientais em seus aspectos politicos,
ideoldgicos, sociais e econdmicos, bus-
cando a construcdo de valores e atitudes,
as acdes tendem a se tornar descaracteri-
zadas como alternativas para a renovagao

da pratica pedagdgica.

O professor, ao assumir sua posicdo em
relagdo a potencializagdo da tematica am-
biental em sua pratica profissional, expli-
cita, por meio de suas atividades diarias,
suas proprias caracteristicas identitarias,
“na explicitacdo de seus valores, de suas
ideologias e dos principios norteadores
de suas acbes. O poder de expressao do
professor, ao modelar a escolarizagcdo de
acordo com seus interesses, pode excluir
ou incluir seus alunos, provendo-os de co-
nhecimentos necessarios ou supérfluos a
participacdo efetiva na escola e na socie-
dade” (Giesta, 2005: 51). Assim, justifica-
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-se mais uma vez a importancia social do
labor docente e a necessidade de com-
preensao de seus processos decisorios,
num ambiente de relativa autonomia?
(ConTrERAS, 2002).

Nos ultimos anos, muitos estudos vém
tentando responder as questdes relacio-
nadas aos aspectos metodoldgicos da
Educac&o Ambiental, buscando construir
um modelo harménico com os fundamen-
tos pedagogicos (ou elementos da teoria
pedagdgica) e que cumpra com as neces-
sidades inovadoras, respeitando a plurali-
dade e a diversidade inerentes ao campo
educativo-ambiental. Os estudos de Sauve
(1997) aportam uma relevante contribui-
cao a essas discussoes, pois se dedicam
a andlise desses modelos pedagdgicos,

distribuindo-os em trés categorias:

1. Modelos especificos de Educagdo Am-
biental (10 modelos analisados);

2. Modelos associados a outros campos
educacionais, mas que foram adap-
tados e adotados no campo da Edu-
cacdo Ambiental (16 modelos analisa-
dos);

3. Modelos pedagodgicos especificos a
outros campos educacionais que po-

2 A autonomia do professor é o tema
central do livro de ConTRERAS (2002). Nesta obra
o autor relativisa, justifica e argumenta sobre a
necessidade de devolver a autonomia dos pro-
fessores em diversos sentidos, desde o debate
sobre a proletarizagdo dos professores, a profis-
sionalizacdo e o controle técnico e ideoldgico do
ensino.
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dem ser explorados nos campo da
Educacdo Ambiental (11 modelos ana-
lisados).

Assim, 37 modelos pedagégicos foram
analisados pela autora, permitindo vis-
lumbrar a diversidade de tendéncias que
compdem esse campo e reforgando a res-
ponsabilidade dos educadores em esco-
Iher ou construir novos modelos, capazes
de responder aos objetivos da Educacéo
Ambiental. Com efeito, conforme aponta
GonzALez Gaupiano (2000), estamos diante
do surgimento de um novo matiz ou area
pedagdgica, na qual convergem conteu-
dos de diversas disciplinas que requerem
estratégias formativas préprias para seu

desenvolvimento.

Em relacdo a pratica pedagdgica da Edu-
cacdo Ambiental, é importante considerar
que esta é uma acao bastante complexa,
que exige a criacdo de novas estratégias
didaticas, fundamentadas nos modelos
pedagdgicos existentes ou na criagéo de
novas possibilidades, pois a pratica edu-
cativa “é algo fluido, fugidio, dificil de limi-
tar com coordenadas simples e, além do
mais, complexa, ja que nela se expressam
multiplos fatores, idéias, valores, habitos
pedagdgicos, etc.” (ZasaLa, 1998: 16).

Assim, poder-se-ia concluir que a agéo
dos professores é imperativa para o pro-
cesso de inser¢do da Educacdo Ambien-
tal no ambito escolar, visto que sua pratica
profissional comporta situagcées proble-
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maticas, que exigem o estabelecimento
constante de posicdes e enfrentamentos
de forcas e de poder, que reproduzem
as mesmas caracteristicas da dinamica
social. Esses processos decisoérios coti-
dianos caracterizam a prépria identidade
profissional dos docentes, consideran-
do que esta é consequiente da interagao
entre processos internos e externos que
determinam e/ou influem em sua socia-
lizacdo, sem desconsiderar, a ineréncia
da capacidade de agir e refletir sobre sua
propria acdo, em analogia ao fazer docen-
te e suas circunstancias.

Consideracgoes finais

A educacdo ambiental constitui-se, des-
de sua origem, em uma opg¢ao de con-
tracultura ao modelo de desenvolvimento
que desconsidera os danos causados ao
meio ambiente, exigindo uma agao poli-
tica dos educadores, fundamentada nas
opgoes ideoldgicas de cada um. No caso
dos professores, trata-se de uma mudan-
¢a em diversos aspectos de sua pratica
pedagodgica. O que ndo consiste em uma
tarefa facil, ja& que implica em mudancas
didaticas e curriculares, envolvendo sua
acao individual e seu compromisso com
0 conjunto da comunidade educativa. Por
isso, € freqliente encontrar argumentos
dos professores sobre a impossibilidade
de realizar mudancas e, algumas das va-

riaveis metodolodgicas, seja a distribuicéo
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do tempo, os agrupamentos, seja a ava-
liagdo. Todavia, é preciso encontrar argu-
mentos democraticos que estimulem as
mudancas das praticas pedagogicas dos
professores, a fim de que estes possam
contribuir ao processo da educacédo am-
biental e, em consequéncia, ao processo

de mudancga nas praticas sociais.

Por um lado, se exige que o professor
tenha clareza na elaboracdo e execucgéao
dos objetivos de ensino e, por outro, es-
ses mesmos profissionais admitem ter
duvidas e, por vezes, uma certa descren-
¢a em relacdo aos programas oficiais;
ainda, estes mostram um apreco desme-
dido e submissdo aos livros-texto e aos
programas que os contém; que ndo sdo
outra coisa que os programas oficiais. As
situacdes pedagdgicas se inserem em um
tempo histoérico e social, no qual se de-
senvolvem os processos de ensino e de
aprendizagem, na interacdo entre sujei-
to, objeto e agentes de um determinado

meio.

A definicdo do desenho pedagdgico, ado-
tado por cada professor, fundamenta-se
em suas escolhas sobre as estratégias
e modelos de educagcdo ambiental a ser
adotado em seu projeto de ensino (Sau-
VE, 1997). Nesse sentido, vale sublinhar a
necessidade de considerar, na pratica da
educacao ambiental, um modelo didati-
co explicito, capaz de guiar o processo
de intervencao educativa. Ademais, “dito
modelo, mediador entre os fundamentos
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tedricos e as atuagbes concretas, serviria
tanto para dar coeréncia a pratica, como
para refletir sobre ela, assunto essencial
caso se quer ir além do mero ativismo”
(Garcia Diaz, 2004, p. 11).

Assim, poder-se-ia concluir que a agéao
dos professores é imperativa para o pro-
cesso de insercdo da educagao ambiental
no ambito escolar, visto que sua pratica
profissional comporta situagdes proble-
maticas, que exigem o estabelecimento
constante de posi¢cdes e enfrentamentos
de forcas e de poder, que reproduzem
as mesmas caracteristicas da dinamica
social. Esses processos decisorios coti-
dianos caracterizam a prépria identidade
profissional dos docentes, consideran-
do que esta é consequente da interacdo
entre processos internos e externos que
determinam e/ou influem em sua socia-
lizacdo, sem desconsiderar, a ineréncia
da capacidade de agir e refletir sobre sua
propria acdo, em analogia ao fazer docen-
te e suas circunstancias.
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