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Resumen

Este trabajo presenta la experiencia didacticaizeetl en la docencia de los contenidos
gramaticales de la asignatura de Linguistica (pricneso del grado de Filologia) usando como
punto de partida el andlisis de discursos diveré@s.autora se inspira en la tradicion
funcionalista de Halliday quien defendia la necmdidle relacionar dialécticamente las
funciones comunicativas y la diversidad de formasapexpresarlas; asimismo, apela a la
perspectiva de la complejidad para superar la dicdipositivista de analizar el lenguaje
descomponiéndolo en unidades mas pequefas; ergay bfrece una vision holistica, pero
también transdisciplinaria, lo que implica no teaercuenta la division entre las disciplinas que
estudian el discurso (retérica, argumentacion yi@&#a, principalmente). Los ejemplos
didacticos que ilustran la propuesta didacticargarazan en torno a dos centros de atencion: el
analisis del discurso infantil y el andlisis decdisos diversos que han ofrecido construcciones
ideoldgicas antagonicas sobre la crisis econdnimaitiera actual.

Palabras clave Funcionalismo, complejidad, gramatica comuni@gticonstruccionismo,
ensefanza de la gramatica, ensefianza de la Licguist

1. Introduccion

La practica de la docencia de la asignatura dedlistiga en los estudios de
Filologia y en Logopedia, asi como mi experiemoimo evaluadora de la asignatura de
lengua espariola en las pruebas de acceso a lasidacen los Ultimos afilos me esta
permitiendo reflexionar sobre los siguientes dgeet®s relativos a la ensefianza de los
contenidos gramaticales: 1) la necesidad de superaarco formalista (estructuralista)
en la ensefianza de la gramatica, marco con el queestan siendo formados buena
parte del alumnado que se matricula en nuestrdtdacuy 2) la integracion de los

contenidos linguisticos con los de otras areas histieas que estudian también la

! Una versién inicial de este trabajo se presentél éiCongreso Internacional sobre la Didactica de la
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investigadora de la autora ernttp:/cei.udc.es y www.academia.edu Correo electrénico:
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comunicacion y el discurso; me refiero a la relaaé la linguistica con la retorica y la
teoria de la argumentacion, asi como con la seraidbti

Nuestro alumnado (en este trabajo me refiero #ildéogia, en la Universidad
de A Corufia) continda necesitando una adecuadatodmde las unidades linglisticas
en cada uno de los niveles del lenguaje (cualqugpra sea la lengua de su
especialidad); aunque, al mismo tiempo, precisaanigatacion mayor al contexto, no
solo para profundizar mejor en la dialéctica formafuncion (la orientacion
comunicativa, segun ciertos autores; por ejempks&ay et al. 1994: 84ss., Consejo de
Europa 2001, entre otros), sino también por motpradesionales. Tras el proceso de
Bolonia, los grados tienen, cada vez més, una tadem generalista, con lo cual
muchos de nuestros alumnos pueden no dedicarse glaf@uro a la ensefianza de las
lenguas, como era lo habitual en los antiguos tieglos de Filologia.

Por este motivo, desde hace dos afios, he iniciag@@xperiencia piloto sobre la
ensefianza de los conceptos gramaticales (enteladigamatica en un sentido amplio,
con lo cual incluyo fonética, fonologia, morfologisintaxis y seméntica) en la
asignatura de Linglistica (primer curso de gradoseis créditos).Mi objetivo es
abordar la naturaleza del lenguaje a partir dautdalliday (2002 [1970]) denomina la
relacion dialéctica entre forma y funcidén. En cangscia, la experiencia didactica que
presento consiste en partir del analisis de dissudiversos con el fin de que el
alumnado reflexione, primeramente, sobre el usloslelistintos recursos y estructuras
discursivas en relacion con la finalidad comuni@tijue persiguen sus usuarios. Con
ello, creemos, estamos cumpliendo el objetivo de tu ensefianza del sistema
gramatical adquiera siempre una orientacion conatine

El segundo objetivo del anadlisis de las estructliragliisticas en contextos
comunicativos es que el aprendiz de analista (Bna@s0 nuestro alumnado) advierta
gue no todas son iguales de relevantes para ex[aipaincipal finalidad de un discurso
o texto; por tanto, debe aprender a jerarquizaelfapique seran clave para interpretar
la intencionalidad del autor/a. Asimismo, ha deeob&r que hay una gran variedad de
recursos discursivos, no solo de tipo linguistsiop de tipo retérico-argumentativo
(muchos de estos recursos nuestro alumnado losceoaopartir de sus clases de
literatura) y semidtico (en la actualidad la magode los textos escritos son
multimodales). Por tanto, a partir del andlisistewado del discurso nuestro alumnado

2 En laweb de la Facultad de Filologia se incluye la guiaetite de esta asignatura, comin a los tres
grados actualmente vigentéstps://guiadocente.udc.es/quia_docent/




pronto descubre que la division entre estas digeiplse antoja algo arbitrario porque, a
la hora de analizar discursos reales, necesitarargaiferentes y muy variados
conceptos tedricos que se adscriben a diversapliiss.

2. Marco tedrico

Comienzo este apartado tedrico con una cita daiton que trabaja actualmente
en el tema de la multimodalidad, Gunter Kress (2Q08): “Las teorias linglisticas del
siglo XX enfatizaron la abstraccion y la generaiaga: el “sistema linguistico”,
coherente, estable; la “gramatica” como un sistdmaeglas fijas; el “fonema” como
una abstraccion alejado del caos del habla. Ldatesya tanto un producto como un
espejo de concepciones modernas como estabilittadracion coherencia’..

En estas palabras vemos reflejada una teoriai$iticgi que enfatizo (y aun lo
hace hoy) el analisis de la gramatica en relacamet sistema descontextualizado y/o
internalizado en la mente del hablante. El esttdth) procedente de Bachillerato, si
gue conoce lo que son las variedades linguisticaggegistros, pero estas categorias las
ha estudiado fuera del andlisis gramatical; asimjsate alumnado conoce los recursos
retérico-argumentativos mas basicos, pero su pegptiocede normalmente del analisis
de los textos literarios, no de los discursos odo#dizados en situaciones
comunicativas reales.

Ha sido una tradicion linguistica, en fin, obseanta por el estudio de la frase y
por el andlisis de sus jerarquias sintacticas essteidio gramatical de la(s) lengua(s).
Esta formacion se observa aun hoy en los conoctosate lengua (castellano y gallego)
de los estudiantes que acceden al grado de Fidologi

Con todo, en las dultimas décadas, las distintasia® de la gramatica
funcionalista han empezado a dar un giro muy itapde en la manera de estudiar el
lenguaje, lo que ha propiciado un cambio fundametat@bién en el estudio de la
gramatica. En el caso de las investigaciones sal@spafiol, un ejemplo de este cambio
ha sido ya la nueva gramatica de la RAE (2609).

Desde mi punto de vista, uno de los autores detemlecion funcionalista que
mejor encarna el cambio hacia la perspectiva coratiaa en el estudio de la gramatica

ha sido Halliday. Sobre todo, me ha interesado el énfasis de ette por abordar la

% véase al respecto nuestros propios trabajos Motalpez et al. (2012a, b).
4 Otro autor que me parece también fundamental &n @gentacion funcionalista es Givon (2001),
porque ademas introduce la perspectiva interliigaisSin embargo, como justificaré mas adelante,



naturaleza del lenguaje a partir de la relacionédima entre forma y funcion. Al
respecto, destaco la siguiente cita de uno de rsiasilas de los afios setenta, aunque
recogido en sus memorias completas (se incluyadiaitcion en nota):

“We cannot explain language by simply listing itses... Malinowski's ethnographic
account of the functions of language, based ordistinction between ‘pragmatic’ and
‘magic’, or Buihler's well-known tripartite divisioninto the ‘representational’,
‘expressive’ and ‘conative’ functions, show thatistpossible to generalize; but these
generalizations are directed towards sociologicgsychological inquiries, and are not
intended primary to throw light on the nature ofjluistic structure. At the same time, an
account of linguistic structure that pays no attento the demands that we make of
language is lacking in perspicacity, since it affao principles for explaining why the
structure of language is organized one way rathan in another... It is necessary to
look at both the system of language and its funstiat the same time; otherwise we will
lack any theoretical basis for generalizations albdmw language is used” (Halliday
(2002 [1970]: 173-4).

Como indica este autor, la perspectiva funcioraligtie en si misma seria adecuada
desde las perspectivas sociologica y psicolégisainsuficiente desde la dimension
linglistica porque lo interesante del estudio dwlgliaje es observar la relacion
dialéctica entre ambas perspectivas; es decigldzion entre la variedad de funciones
y las diversidad formas que una determinada funatopta en los distintos discursos,
géneros y contextos. Con ello, conseguimos, segéoisa el mismo Halliday, la
finalidad del estudio linguistico, que no es solareda descripcion de una lengua, sino
la formulacion de principios y generalizacionesreal estudio del lenguaje (Morales
Lopez, 2014).

Asimismo, un hecho crucial es que, en el uso cocatind concreto, los
hablantes siempre eligen las diferentes estructumgi$isticas de entre un conjunto de
opciones posibles. Por tanto, desde la posiciémestie autor, una lengua ha de ser
también interpretada como una red de relacionesladecuales las estructuras

gramaticales emergen “naturalmente” (Halliday 199&i-xviii); es decir, quedan

estos contenidos de tipologia no los veo tan neosspara un curso de introduccion a la Linglistica
sino para un curso posterior (por ejemplo, en moaggtdo de Filologia se concreta en la asignatara
segundo curso “Lenguas del mundo”).

® ‘No podemos explicar el lenguaje simplemente haineun listado de sus usos... La perspectiva
etnogréafica de Malinowski sobre las funciones dabliaje, basada en la distincion entre ‘lo pragroati

y ‘lo magico, o la bien conocida divisién tripaatide Bihler en las funciones ‘representacional’,
‘expresiva’ y ‘conativa’ muestran que es posibegilr a generalizaciones; pero estas generalizacione
tienen una finalidad sociolégica y psicolégica, o/ trenen como objetivo principal arrojar luz solae
naturaleza de la estructura linglistica. Al misiempo, una perspectiva de la estructura linguisfica

no preste atencion a las demandas sobre la natairdéd lenguaje le falta perspicacia, porque necefr
principio alguno para explicar por qué la estruetdel lenguaje se organiza de una manera en lagar d
otra... Es necesario investigar al mismo tiempo tahtwistema del lenguaje como sus funciones; de otr
manera, no ofreceremos base tedérica para estabkeneralizaciones sobre cémo se usa el lenguaje’.



ligadas (y “motivadas”, en consecuencia) a las sidades comunicativas concretas de
tales hablantes. En otro articulo de sus obras levasp Halliday (2002 [1977]: 50) lo
especifica ain mas cuando define lo que es el éagu

“un evento sociologico, un encuentro semioticoaads del cual los significados que
constituyen el sistema social se intercambian.géhee individual es, en virtud de su
pertenencia al grupo, un ‘creador de significa@omjeane}, alguien que significagne
who meank A través de sus actos de significado, y de lesottos individuos, la
realidad social es creada, mantenida en buen oxdeontinuamente configurada y
modificada”.

Vemos asi cémo Halliday da un paso mas, sumamengriante, hacia la
consideracion del estudio del lenguaje como un gamcholistico. El lenguaje es,
ademas, un proceso socio-semidtico. El hablantqu{en considera un “creador de
significado” en el seno de un grupo social) no reeliate crea significado “linguistico”
(semantico), sino de tipo socio-semiotico, a trad@scual se constituyen y configuran
las relaciones sociales.

La forma mas basica de esta construccion de ladaglasocial se produce, para
Halliday (2002 [1977]), en la conversacion espoagen los encuentros cotidianos. Por
ello mismo también, la persistencia y el cambieksistema social —y en la cultura en
general—, quedan reflejados en los textos, al miggngpo que se reproducen a través de
ellos mismos. Esta relacion dialéctica ha supu&stabien la diversificacion de los
discursos como expresion y creacion de significaslogales nuevos en contextos
particulares de situacion. Nos encontramos asi leomiferenciacion de géneros
discursivos. Por ello, en el estudio linglisticonp@co podemos prescindir de los
géneros cuando estudiamos la diferenciacion déutasones y de las formas que las
vehiculan.

Mi segunda fuente tedrico-metodolégica en el estulinglistico es la
perspectiva de la complejidad.

La complejidad es una enfoque cientifico que prepta investigacion de
cualquier objeto de estudio en relacion con el taodecir, con el sistema del cual
forma parte, asi como con el entorno y el contesto el que interactda (Morin 1990;
Capra 1996; Massip Bonet y Bastardas Boada 2013).

Esta perspectiva intenta superar lo que Morin (1@@domina el paradigma de
la simplicidad: la obsesién de la ciencia por llegadeterminar cada uno de los
componentes de un objeto y proceder a su estudiona®era independiente. Por

ejemplo, consideremos al ser humano, un ejemplonaeho Morin; puede ser abordado



desde una perspectiva biologica (un ser con caistitas anatomicas, fisioldgicas,
entre otras) o bien desde una perspectiva cultunasujeto que habla, que tiene ideas y
conciencia). Cada una de estas dimensiones heaobjdtd de una disciplina cientifica
con el fin de llegar a determinar cada una de sidgades mas simples. Esto mismo ha
sucedido con otros objetos de estudio: la matésieaf el universo, etc. Y, por supuesto,
con el estudio del lenguaje: es la propuesta gaeguré Saussure, que continué mas
tarde Chomsky, y que necesitamos ahora superar @éantl nivel investigador como en
la didactica del lenguaje.

Esta obsesion por las unidades mas simples se dwsina principios del siglo
XX cuando un grupo de fisicos se dio cuenta deetjdesorden esta siempre presente en
el universo; por lo tanto, el ideal de la cienciamo busqueda de lo simple se reveld
como mera entelequia. Uno de estos fisicos fueBalh, quien demostrdé que eso que
llamamos calor no es mas que la agitacion desoddetia moléculas y atomos. Cuando
se calienta el agua, las moléculas empiezan a alirerse, algunas de ellas vuelan
hacia la atmosfera y se disipan. El desorden astéién presente en la vida, ligado al
trabajo y a la transformacion; por tanto, el desords tan consustancial a la naturaleza
como lo es el orden. Y del desorden mismo puedgrsanganizacion, como sucedio en
el inicio del universo; la teoria deilg-bangasi lo explica.

La complejidad, prosigue Morin, es entonces el gigma que parte de la
premisa de que para comprender lo que sucedewittal@s necesario tener en cuenta la
relacion entre orden, desorden y organizacion. Ed&cion implica también que la
complejidad acepta la contradiccibn como un henheriente al estudio de la vida.

Profundizando un poco mas en las distintas tegriasse han propuesto desde la
perspectiva de la complejidad, nos detenemos t&otéa de los sistemas, formulada por
el bidlogo austriaco Ludwig von Bertalanffy, a neaths del siglo XX. Para la
explicacion de esta especie de metateoria partitebexcelente libro del fisico Fritjof
Capra (1996)..a trama de la vidaSegun Capra, la clave para una teoria compldtasde
sistemas vivos (la perspectiva sistémica) estribdaesintesis de las siguientes tres
caracteristicas: el estudio del patron, de la etra y del proceso vital.

El patron de organizacionde cualquier sistema, vivo 0 no vivo, es la
configuracion de las relaciones entre sus compesento que determina las
caracteristicas esenciales del sistema. Por ejerjgidas relaciones abstractas deben
estar presentes para que algo sea reconocible comdicicleta: en este caso, las

relaciones funcionales entre el manillar, los pesldias ruedas, etc. lestructurade un



sistema es la corporeizacion (o corporeidad) fisieasu patron de organizacion; es
decir, sus componentes fisicos: en el caso declaldia, las diversas formas, tamafio,
composicion fisica de sus componentes segun etlgduicicleta (de paseo, de montafia,
infantil, etc.).

En una maquina como la bicicleta, las partes hdm disefiadas para formar una
estructura con componentes fijos. Sin embargo, resistema vivo, los componentes
cambian continuamente porque en él hay crecimielgsarrollo y evolucién. Aqui nos
encontramos con el tercer componente necesarioysaaompleta descripcion de la
naturaleza de la vida: pfocesode evolucién de un ser vivo. Estos tres critefjpagron,
estructura y proceso) son totalmente interdepetetiede tal manera que el patrén de
organizacién solo puede ser reconocido si estaoosigado en una estructura fisica,
siendo este al mismo tiempo un proceso contindoegeres Vvivos.

El patrén de un ser vivo se considera qualgspoiético.es decir, el sistema se
mantiene estable a pesar de que evoluciona (esragegp) y lo hace de manera
auténoma (se autoorganiza, segun Maturana y Va88ia). Al mismo tiempo, el patréon
de un ser vivo es una estructura denomindidgativa (un término propuesto por
Prigogine), lo que quiere decir que esta abiertasacondiciones del ambiente y a los
flujos de la materia y de la energia. Por estectarabierto, el estado de equilibrio del
sistema puede romperse en momentos cruciales; aomddnominadogpuntos de
bifurcacion Se trata de periodos de inestabilidad, en losngeeas formas de desorden
pueden surgir espontaneamente, siendo asi la cmmea de otras formas evolutivas
distintas.

Ademas, en un ser vivo los procesos vitales setifobam por medio de la
cognicion, que es el proceso de conocer. Esta afign implica una idea
completamente nueva sobre lo que es la mente; Y& ni@ta de unaosg sino de un
procesq el proceso de conocer. En otras palabras, laidat organizadora de los
sistemas vivos, en todos los niveles de la vida,uea actividad mental. Las
interacciones de un organismo vivo —planta, animsér humano— con su entorno son
interacciones cognitivas, mentales. Asi, vida ynidgn quedan inseparablemente
vinculadas. Este nuevo concepto de cognicion eshmuunas amplio que el de
pensamiento; incluye percepcion, emocion y acdideo el proceso vital. El cerebro es
una estructura especifica a través de la cual gmeaproceso. En la vida humana, la
cognicion incluye también el lenguaje, el pensatniezonceptual y todos los demas

atributos de la consciencia humana (Capra 1996y IifE8).



Ideas como las que propone la teoria de los sistemamuestra que transitamos
desde la propuesta de un mundo simple explicadeongdio de leyes y principios, que
ha sido la posicién predominante en la ciencia segjlideal racionalista y positivista
(como el estructuralismo y el generativismo en Lisgca), hacia la elaboracion de una
nueva idea del mundo como entidad totalmente cganfilelgado 2007). Ello conduce
también al cuestionamiento del objetivo mismo dediaciplinas cientificas. Surge asi la
necesidad dentrelazarel enfoque de estudio de estas disciplinas emuéosg conoce,
hacia la mitad del siglo veinte, como pluridisaipliiedad, interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad (Nicolescu 2007). La plurigidinariedad consiste en el estudio
del objeto de una sola y misma disciplina por mebhovarias disciplinas a la vez. La
interdisciplinariedad tiene una mirada diferentmaierne a la transferencia de métodos
de una disciplina a otra. Y la transdisciplinartdda mas interesante en mi opinién—
constituye la dindmica que surge de la investigasithultanea sobre varios niveles de
realidad, con una finalidad dialégica, es decilagienando conceptos de disciplinas
distintas de manera creativa para comprender taepos de la vida de manera cada vez
mas compleja (Massip Bonet 2013: 36).

3. De la teoria al ambito didactico

Con este transfondo tedrico, adopto una perspestioi@-cognitivay discursivo-
retérica (de tipo funcionalista y constructivistagn el estudio del lenguaje (Morales
Lépez 2011 y 2013; y Pujante y Morales Lopez 20&8)h el fin de dar cuenta de lo
siguiente: a) la construccion de significado egpasable de la seleccion intencionada
gue realiza el agente de las formas comunicathasiseparable de la accibn humana y
del contexto en el que se insertan tales practica¥;inseparable de las construcciones
cognitivas de los actores sociales.

En el &mbito didactico, supone adoptar los sigeeptanteamientos: a) partir de
la centralidad del discurso y la interaccion coroativa (el todo) para estudiar las
partes; b) considerar el entorno real: analisis dehtexto, de los objetivos
comunicativos de los sujetos y/o actores socigléas acciones en las que se insertan

los discursos; c¢) prescindir de la exposicion deuaidades linguisticas separadas por

® Por constructivismo, me refiero a la posicién epimldgica que acepta la existencia de la realidad,
aunque mediatizada por nuestra subjetividad (sediadividual) y corporeidad. Mas detalles en Mesa
Lépez (2013) y Pujante y Morales Lépez (2013).



niveles linguisticos; y d) saltarse los limitesrerdisciplinas, tales como la retorica,

argumentacion y semiotica.

3.1. Descripcion de la propuesta didactica
En este marco, planteo la ensefianza del cursoirdgiiktica (en los temas
dedicados a la descripcion del sistema) a partian@isis del discurso, en torno a dos

centros de interés:

1. Analisis del discurso infantgobre los ejemplos que proporciona un corpus celmo
del grupo de investigacidkoiné basado en el desarrollo evolutivo del lenguaieniil
(Fernandez Pérez 2011).

La diversidad de interacciones transcritas entopag diversos de nifios y una
persona adulta nos han servido, principalmentey [@aexplicacion y el andlisis de las
distintas estructuras fonético-fonolégicas (védsespecto el ejemplo 1, del apéndice,
procedente de Fernandez Lopez, 2009: 200 y 204)desy fonemas, procesos de co-
articulacion, simplificacion silabica, conocimientdamiliaridad con el AFI, diferencia
entre el AFI y la escritura, etc. (conceptos irdihsi en el tema 4 de la asignatura de
Linguistica).

Asimismo, para cumplir el objetivo programaticordkacionar siempre el uso de
la diversidad de formas con sus funciones, proposetambién al alumno realizar el
analisis de los diversos errores de desarrollonguestran los nifios, en relacion con las
diferentes etapas del desarrollo del lenguaje (ical, etapa de la palabra Unica,
desarrollo fonético, etc.), asi como con las fumnesodel lenguaje infantil del mismo
Halliday (1982); aspectos estos ultimos incluidogktema 3 de la guia docente.

Al reflexionar sobre la diferencia entre errored desarrollo y problemas
relativos a patologias del lenguaje hacemos tambig@nbreve referencia al tema del

cerebro y las afasids.

2. Analisis de discursos diversos sobre el tema d&itas, porque en ellos se describe
una situacion de conflicto ideoldgico y de posiesmantagonicas, lo que ha propiciado

una gran creatividad discursiva.

" Igualmente, se puede optar por afiadir el andéesisteracciones con pacientes con patologias.
8 Otros ejemplos de conflicto pueden consultarsderales Lépez, Prego Vazquez y Dominguez Seco
(2006) y Morales Lépez (2010).



Asimismo el analisis de los discursos relativassta tematica nos ha permitido
reflexionar sobre las principales diferencias elatrdisciplina lingtistica y otras como la
semidtica, retérica y argumentacion; a la vez gtmducir ciertas nociones de filosofia
del lenguaje (concretamente, las nociones de vesdadido y referencia) y de ciencia
cognitiva (en particular, la nocion de marco cagaitde Lakoff 2007). Igualmente,
aportar ciertas nociones sobre las caracterisgieasrales de la comunicacién humana,
gestual y vocal (las lenguas de signos y las qralesus diferencias respecto a la
comunicacion animal), y breves nociones de quiaediodo ello incluido en los temas 1
y 2 del programa.

El analisis de los discursos seleccionados sobrads me ha permitido mostrar
al alumnado dos construcciones diferentes de $escior un lado, la proporcionada por
el status quocon el uso de la estrategia katuralizacion(es decir, transformando lo
abstracto en sentido comuan, en un hecho cotidiasmjtinuamente reiterada por los
politicos del Partido Popular.

Un ejemplo evidente de esta estrategia es el uda deetafora “un pais, una
familia”; a partir de la cual se enmarcan y puedmmprenderse expresiones y
comentarios de muchos miembros del gobierno actud#] Partido Popular en general:
“hemos vivido por encima de nuestras posibilidadeS8bmo ejemplo de esta metéafora,
analizamos con el alumnado el siguiente fragmeatondmitin de Mariano Rajoy:

(2) “Nadie puede vivir eternamente a préstamo, yp®rgumentan los intereses que
tenemos que pagar... Se ha gastado mas de lorgamtss...Vamos a tener que gastar
solo en intereses de deuda publica 9.000 milloeesudos mas que este afo, cantidad
gue no se puede mantener de por vida... Esto nooe®mia, es puro sentido comdn...
Hemos gastado méas de lo que teniamos, no se hha lecreformas que la economia
espafola necesitaba...
Lo que estamos haciendo es lo que hay que haceguga@n estos momentos no
podemos hacer otra cosa que sea ir ajustandodossgalos ingresos”.

(Mitin en Orense, 22-9-201Ritp://www.eldiario.es/econonjia

Este ejemplo, permite en clase definir y analizambcién de metafora como una
construccion ideolégica que, como indica Lakoff ghdson (1980), activa un
determinado marco cognitivo de organizacion (y témbde sesgo) del mundo.
Asimismo, este ejemplo nos muestra que este molititliza otras estructuras
linglisticas que contribuyen a su finalidad persaasnadie puede...” (el pronombre
indefinido), “se ha gastado...” (la estructura pasiveamos a tener que...” (la deixis
personal y la perifrasis modal dedntica), “es le bay que hacer” (la perifrasis modal

deodntica), etc.; con ellas, Rajoy persuade a sttogbalo (el género discursivo es un
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mitin) de que no hubo mas remedio que hacer recdfero lo significativo, desde la
perspectiva discursiva, es que el uso de la met§ftas estructuras sintacticas marcadas
(que van de lo mas general a lo particular, del dslopronombre indefinido y la
estructura pasiva a lo concreto con la utilizaai@h pronombre personal de primera
persona) son a su vez argumentaciones basadasemplag de la vida cotidiana
(Perelman y Olbrechts-Tyteca 1989; y Pujante 2@@8a justificar recortes tan grandes
a la ciudadania; recortes que ademas se presemtanroedidas politicas ineludibles a
través del uso de la modalidad dedntica.

Vemos, pues, como el analisis de las formas sicé&cpueden relacionarse con
otros recursos retdrico-argumentativos con el fen dksvelar cuél es la finalidad
comunicativa de un determinado actor social, entextos particulares de uso del
lenguaje. Constituye, asi, un ejemplo de visionistioh e interdisciplinaria en la
ensefanza de los contenidos gramaticales.

Por otro lado, la crisis como espacio de conflid¢odiferentes actores sociales
nos ha proporcionado también ejemplos de contnaraegtaciones (sobre todo de tipo
expresivo o elocutivo, muy creativos) por parte atdectivos sociales, criticos al
Gobierno actual: 15M, Plataforma Afectados Hipotdeartido X, grupos ecologistas,
etc. El andlisis de estos discursos muestra qustimss a la creacion de nuevos
discursos a partir del uso de recursos retéricoudisvos muy variados: Iéxicos,
metaforicos, sintacticos, etc. (mas informacionRejante y Morales Lopez 2013, y
Montesano Montessori 2014). Veamos al respectejaplos 3-7, aunque por razones

de espacio solamente apuntaré sus caracteristasagenerales:

(3) Vvideo PAH http://www.elperiodico.cat/ca/noticias/societat/mdiensa-ocupacio-
pisos-buits-banca-video-2498450

Desde el punto de vista linglistico, este ejemesulta adecuado para trabajar todo lo
relacionado con la prosodia y los recursos supgaieatales. En este video, una voz en
off explica el tema de la burbuja inmobiliaria de nranauy critica e irbnica sobre las

soluciones aportadas por los ultimos gobiernosa ket va representando diferentes

personajes a través de cambios prosodicos segpteaglaol de uno u otro personaje.

(4) A Pegada Ecoloxica

(https://www.udc.es/export/sites/udc/_galeria_dowtiedade/medio_ambiente/pegada

ecoloxica/expoPegadaEcoloxica.pdf
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Incluye una exposicion didactica, elaborada poOfeina de Medio Ambiente de la

Universidad de A Coruiia, con distintos panelesestds causas y los efectos del cambio
climatico, tanto a nivel mundial, como regional [{@a) y local (la universidad). Por su

caracter didactico, utiliza recursos retoricosuargntativos y semioticos muy variados
(por tanto, un ejemplo de texto multimodal) corfielde hacer entender al alumnado
este problema tan crucial; asimismo, en la pant&,fse proponen medidas para reducir
la huella ecolégica de cada individuo. En estaeplamtl, es relevante el uso marcado de
ciertas estructuras sintacticas (infinitivos, deide primera persona del plural, etc.), a
través de las cuales no se quiere transmitir uea i obligatoriedad, sino de opciones

diversas que apelan a la conciencia individual.

(5) Esléganes del 15M. De entre los mdltiples geecearon (véase su estudio en
Pujante y Morales 2013; y Montessano Montessorioydiés Lopez 2014) selecciono
para este trabajo los dos siguientes. Proporciomaajemplo para trabajar el analisis

conjunto de recursos linguisticos, retoricos y $€gos:

1A AL LADO O5CURD

PPSOE

SEDTEEL ODER DE LA BACA

NO NOS

Bl AR e

El eslogan de la izquierda muestra de nuevo otr&@fora (discursiva y visual) en
donde se identifica la actuacion de los podereigad que nos han gobernado (PSOE
y PP) con las fuerzas del mal de la pelic8lar Wars En el de la derecha, se produce
una antitesis entre los lexerfeltar y sobrar, con el fin de resaltar el tema de la
corrupcion de la clase politica. Asimismo, estegah construye la antitesis depoi

(o lugar comun) usado frecuentemente en la viddiaog: Io normal es que a la gente

le falte dinero, no le sobre, como aqui se indica.
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(6) Fragmento de la comparecencia de Rajoy enri@rRanto sobre el “caso Barcenas”
(descargado de El Pais el 1-8-2013):

“Yo no puedo decirles otra cosa sino que son fadsesacusaciones, son falsas sus
medias verdades y son falsas las interpretacioeda thedia docena de verdades que
emplea como cobertura de sus falsedades.

El juez determinard lo que proceda sobre cadalanas insinuaciones; pero ya
les adelanto yo que en el Partido Popular, ni séketiado una doble contabilidad, ni se
oculta ningun delito.

¢.Se han pagado sueldos? Si. ¢Se han pagado recnmes complementarias
por razon del cargo? Si. ¢Se han pagado anticipaglidos a justificar por gastos
inherentes al desempefio del cargo? También, cortarlas partes. Es de justicia. Se ha
pagado por un trabajo, se ha pagado en blanco kaséncluido el pago en la
contabilidad. [...]

Por lo que a mi respecta, yo les aseguro que sehg declarado todos mis
ingresos. Mis declaraciones de renta y de patrimmdailos ultimos diez afios estan a la
vista de todo el mundo, Sefiorias, y me parece ignen bastante mas valor que un
renglén escrito al vuelo en un papel arrugado. [...]

No han faltado quienes, individualmente o en grinam resuelto aprovechar la
situacion en su beneficio particular. Me refienotre otros, a los que aplauden y jalean
las marrullerias de papeles y fotocopias [...]".

Si en el ejemplo 5 predominaban los recursos mE®ry semioticos, en el ejemplo 6
vuelven nuevamente a ser significativos los recud tipo sintactico: en concreto, el
uso de la deixis de primera persona singular cudaoy se refiere a su situacion
personal, frente a las estructuras pasivas cuaha® & lo realizado por el partido.
Asimismo, es relevante la repeticion de la estractle foco (en forma de pregunta y

respuesta): “¢, Se han pagado? Si...".

(7) Discursos de la Red Ciudadana. Partidat¥a://partidox.org/

Finalmente, la paginaveb este nuevo partido, con un estilo discursivo diremuy
critico con el poder establecido y también desemfad nos ha proporcionado
numerosos ejemplos para cubrir buena parte detassos gramaticales incluidos en el
programa de la asignatura, asi como de los prilespgacursos discursivos (sobre todo
relativos a la cohesion y coherencia discursiva)reyorico-argumentativos mas
frecuentes (metaforas, metonimias, repeticionespaas, etc., todos ellos conocidos ya

por el alumnado, aunque hemos tenido que recoudatefiniciones).

Este recorrido de los ejemplos relativos al temdadcrisis nos muestra ademas
que se trata de textos insertos en un contexto wireniempo socio-politico muy
concreto, por lo cual tienen también el peligropgeder actualidad muy rapidamente.

Ello implica que necesitaran ser reemplazados poosonuevos en los cursos
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siguientes, si lo que pretendemos es mantener tanto el indeéslumnado por el
analisis de situaciones comunicativas reales cogspeattar su conciencia critica sobre

los acontecimientos politicos y sociales de cadamemo™®

3.2. Evaluacion de las competencias del alumnado

Casi hacia el final de este trabajo, abordo el telmala evaluacién de lo
aprendido en la propuesta didactica expuesta. Eagreompetencias de la materia que
nos parecen mas importantes, se incluye tanto laddeirir conocimientos sobre el
lenguaje y las lenguas, como saber analizar lacgta de las lenguas en sus diferentes
niveles y en sus dimensiones cognitiva, socialigob@gica. Por tanto, creemos que la
propuesta didactica introducida, basada en latagém al analisis del discurso, permite
la integracion de estas dos competencias (respeativte, “saber” y “hacer saber”).

En consecuencia, para la evaluacion conjunta des ests competencias he
partido del andlisis cualitativo de la respuesfaatiennado (tanto en la clase magistral,
como en los grupos medianos y pequefios, y luegdéaractividades evaluables,

realizadas en casa) a la siguiente cuestion:

Pregunta evaluable

“¢ Qué recursos semibticos, linguisticos y/o ret&ison relevantes para el proposito
comunicativo del hablante (o actor social) en@liginte texto (o discurso, interaccion)?

Recuerda que seguir los siguientes pasos: a) mchck uno de los recursos, b) explicar
cémo se han formado, e c) interpretar el significad relacion con el propésito o
intencién comunicativa, el género discursivo y saotexto”.

En el caso de la adquisicion del lenguaje infargitordamos que el objetivo es
evaluar la capacidad del alumno/a para describiniegl gramatical del nifio y
relacionarlo con su etapa de desarrollo, asi camndas funciones comunicativas.

Esta evaluacion cualitativa permite también la radn de otras competencias

de la asignatura: la capacidad para la selecciorinfbemacion (por ejemplo, la

® |gualmente, se pueden equilibrar los ejemplosetacion con las lenguas que estan estudiandogasi s
puede introducir algun texto de actualidad en mglén alguna otra lengua romanica.

1% Como se puede observar en el programa de la asignaay otros temas que tienen que explicarse,
aunque no los incluyo en los objetivos de esteajmalda descripcién de otros conceptos de semantica
(aunque algunos de ellos se han tenido que antiegipala explicacion de los ejemplos discursivos
analizados), pragmatica, sociolingtiistica, diverditinglistica (familias lingiisticas) y aplicacgsnde la
disciplina. Como hemos ya anticipado, no desamuwka en este curso el tema de los universales del
lenguaje porque consideramos mas adecuado parasigveatura de cursos posteriores, cuando ya el
alumno dispone de un bagaje mayor de conocimidinigiisticos.
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interrelacion con los conceptos procedentes déetdsras obligatorias), la exposicion
adecuada de los contenidos, la capacidad argunvanpatra justificar sus hipotesis de
manera oral (en los grupos de trabajo de clada)cgrreccion de estilo y ortografica en
las actividades evaluables escritas (tanto enggattemo en espariol, segun haya sido la
eleccion del alumnado), como las principales.

Finalmente, resta por evaluar las ventajas depesfauesta didactica respecto al
modelo clasico de explicacion de los contenidoglisticos por niveles diferenciados.
De manera intuitiva, observo que el alumnado aceptamayor grado la orientacion
hacia el analisis de textos comunicativos actuatpglmente, me he sorprendido lo
agradable que le resulta el andlisis del discunganiil. Sin embargo, ain no puedo
ofrecer una respuesta objetiva a la cuestion dersesta nueva propuesta contribuimos
a resolver uno de los problemas mas graves quaéaratrastramos en el primer afio de
la universidad, el del fracaso escolar (un buenar@rdel alumnado tiene que repetir la
asignatura). Quizas para ello, tengamos que acéptabién que sea necesaria la
implicacién de todo el profesorado que imparte doeen el primer curso del grado.

4. Reflexiones finales y conclusiones

Hemos comenzado este articulo plantedndonos $iaeagotada la perspectiva
formal en la ensefianza de la gramética. La propukdéctica que he expuesto en estas
paginas ha pretendido ofrecer una respuesta aivamaio solo desde el punto tedrico,
sino desde la practica diaria de la ensefianzaaglibje.

Nuestro alumnado necesita conocimientos gramasiqd linglisticos), pero no
en abstracto ni separando los distintos nivelesletegduaje. Tampoco separando el
conocimiento linguistico de la semiodtica, la ratary la argumentacion (algunos de
cuyos conocimientos ha aprendido, y aun lo esté@ehdg, en las clases de literatura).

En nuestra opinion, este alumnado requiere salole tina vision holistica del
lenguaje (en consonancia asi con la perspectivda deomplejidad) con el fin de
conseguir los siguientes objetivos: a) integracaglocimiento gramatical en el analisis
de los discursos reales, para aprender a analgzaurgos que le permitan desarrollar la
conciencia critica y darse cuenta personalmentéa dmportancia del lenguaje y el
plurilinglismo en las sociedades modernas; b) dakar su capacidad para crear
discursos tanto con cohesion y coherencia comopotencialidad para la persuasion
con fines democraticos y para la creacion de ca@asely ¢) conocer la potencialidad de

las elecciones semidticas, linglisticas y retéagumentativas para la construccion de
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significados, por parte de actores sociales digrsa los distintos contextos socio-

culturales e ideoldgicos de su vida diaria.
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