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RESUMEN

La formacién en TICs' y mads especifica-
mente en Internet de los docentes es resaltada
en muchos informes y estudios de casos
nacionales e internacionales como el factor
causal por excelencia para entender la mejor
o peor integracion de las TICs en las aulas.

El hecho de que los profesores estén
familiarizados a nivel personal con el uso de
las TICs e Internet, no implica automadtica-
mente que sepan como utilizarlos con fines
pedagogicos.

Con nuestra investigacion pretendemos
establecer las especificaciones de un proyec-
to de red’ informdtica educativa del
Municipio de A Coruiia dentro del programa
“Descubrir la Informdtica” que se viene
desarrollando cada curso educativo desde
1998. En este caso nos centramos en una de

* e-mail: abalde@udc.es
** e-mail: upa@udc.es
! Tecnologia de la Informacion y la Comunicacién.

las secciones analizadas como es la forma-
cion del profesorado.

PALABRAS CLAVES: Educacion,
Internet e Intranet educativa, Recursos,
Informatizacion, Redes, Formacicn Profeso-
rado, Motivacion.

ABSTRACT

The formation in Tics and more specifi-
cally in Internet of the educational ones is
emphasized in many information and studies
of national and international cases like the
causal factor par excellence to understand
best or worse integration of the Tics in the
classrooms.

The fact that the professors are familiari-
zed at personal level with the use of the TIC
and Internet, does not imply automatically

* Es un conjunto de dispositivos fisicos “hardware” y de programas “software”, mediante el cual podemos comuni-
car computadoras para compartir recursos (discos, impresoras, programas, etc.) asi como trabajo (tiempo de célcu-

lo, procesamiento de datos, etc.).
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that they know how to use them with pedago-
gical aims. With our investigation we try to
establish the specifications of a project of
educative computer science network of the
Municipality of A Corunna within the pro-
gram “To discover the Computer science”
that comes developing each educative course
from 1998. In this case we were centered in
one of the analyzed sections as it is the for-
mation of the teaching staff.

KEY WORDS: Education, educative
Internet and Intranet, Resources, Compu-
terization, Networks, Formation Teaching
staff, Motivation.

1. INTRODUCCION

En principio, las habilidades que se
requieren para utilizar las TIC en la educacion
difieren de las competencias educativas pro-
totipicas. El uso de las TIC, sugieren varios
autores, no se puede aprender ni ensefiar
siguiendo pautas de ensefianza tradicionales.

Tal y como nos comenta Cebrian de la
Serna (2005), la formacién inicial’ y el desa-
rrollo profesional del profesorado es uno de
los factores claves que hay que tener en cuen-
ta, ya que un adecuado uso de estas tecnolo-
gias y en este caso de Internet multiplica las
posibilidades de ensefiar los contenidos. La
formacion del profesorado no debe de redu-
cirse simplemente a la interacciéon profesor-
alumno, la consulta de fuentes a través de
Internet como método para la busqueda de
informacion, y los cursos online para el
aprendizaje del manejo de programas infor-
maticos. También la actualizacion del profe-
sorado debe ser constante.

Esta formacion como nos dice Gallego
Arrufat, M. (2005) no puede centrarse sola-
mente en su capacitacion técnica, por ejem-
plo, para hacer funcionar correctamente el
video, el ordenador o la conexion a Internet,
sino que tiene que tener en cuenta lo funda-
mental: el como ensefiar utilizando las nuevas
tecnologias para favorecer el aprendizaje, es
decir, centrarnos en la didactica. Al respecto
pueden consultarse los trabajos de Bautista
(1994), Cabrero y otros (1994), Villar Angulo
(1994 y 1995), Quintana y Tejeda (1995),
Camacho (1995), Gallego (1994, 1995 y
2001), Martinez (1995), Gallego y Alonso
(1997), Martinez y Sauleda (1997), Gallego
(2001), Bartolome (2002), Gutiérrez (2004),
Casanovas (2005) y Area Moreira (2005).

De hecho, y en consonancia con lo que
venimos diciendo, su difusion tiende a produ-
cirse de manera informal, tanto entre los pro-
fesores como entre los alumnos, y, de algin
modo, ambos grupos se nivelan al experimen-
tar situaciones pedagogicas similares, en otras
palabras, profesores y alumnos aprenden jun-
tos. Asi, las habituales fronteras que se dan
entre los papeles del profesor y del alumno,
respectivamente, y de ambos grupos como
individuos y como colectivo, se hallan sumi-
das en un proceso de redefiniciéon. En primer
lugar, los alumnos de hoy en dia, simplemen-
te por el hecho de crecer en la sociedad de la
informacion y el conocimiento, cuentan con
una mayor facilidad para hacerse con las nue-
vas tecnologias y, a veces, poseen incluso una
buena parte del saber técnico antes de llegar a
las aulas. En segundo lugar, las TIC son, ante
todo, un instrumento colectivo por lo que
tiene poco sentido que cada alumno o profe-
sor progrese individualmente en su uso. Por
estas dos razones, el aprendizaje y la ense-

? «_.la Unién Europea y la UNESCO se han propuesto mejorar la calidad y la eficacia de los sistemas de educacion
y de formacioén, lo que implica mejorar la capacitacion de los docentes, desarrollar las aptitudes necesarias para la
sociedad del conocimiento, garantizar el acceso de todos a las tecnologias de la informacion y la comunicacion,...”.

Preambulo de la LOE, Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo.
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flanza de las TIC difieren ampliamente de
otros procesos de aprendizaje en los que las
dos fronteras tradicionales entre profesor y
alumno e individuo y colectivo aparecen con
mayor nitidez.

Otro de los puntos claves para que Internet
sea la herramienta innovadora en las aulas es
dotar a los profesores de los conocimientos
técnicos minimos y las habilidades profesio-
nales suficientes que les permitan aprovechar
al maximo las ventajas que ofrecen las aulas
informatizadas en la practica de la ensefianza.
Teniendo en cuenta la realidad actual, los
conocimientos y habilidades técnicas minimas
requeridas para el profesorado serian:

» Conocimiento del software de usuario:
Windows o sistemas operativos equivalentes,
procesador de textos, hoja de calculo, navega-
dores, correo electronico, disefio de paginas
web.

» Cierta soltura en la resolucion de pequefios
problemas en el manejo de los equipos infor-
maticos: configuracion e instalacion de peri-
féricos, conexidon a la red eléctrica de los
equipos, etc.

* Conocimientos basicos de redes: Como admi-
nistrar una red, como gestionar la conexion a
Internet a través de un proxy o un “router”.

Se asume que en la practica no todos los
profesores deben alcanzar este nivel de cono-
cimientos técnicos, pero es deseable que al
menos un miembro del equipo docente lo
posea, o en su defecto, los CEFORESs* corres-
pondientes deben contar entre su personal a
profesores con estos conocimientos, dispues-

* Centros de Formacién y Recursos

tos a asesorar con eficacia y prontitud a los
centros que tienen adscritos.

En la actualidad, la puesta en practica de
la Ley Organica de Educacién (LOE)’ ha con-
cebido gran énfasis al ambito de las nuevas
tecnologias, a la formacion del profesorado e
infraestructura® de los centros.

Por ello, la formacion del profesorado
tiene que abarcar Ambitos formativos dirigi-
dos no sdlo a ofrecerles conocimiento técnico
de los programas y recursos de comunicacion
de redes digitales, sino, y sobre todo, conoci-
miento pedagégico y experimental de lo que
representa incorporar estas tecnologias a la
practica de ensefianza.

2. OBJETIVOS

En la presente investigacion referida a la
“Informatizacion en red de centros educati-
vos no universitarios del municipio de A
Corufia”, se intenta descubrir en primer lugar
una serie de datos de corte general como son:
datos generales del centro, datos personales
del profesorado; en segundo lugar, conocer la
realidad en la que desempefia su labor docen-
te el profesorado con respecto a una serie de
items que hace referencia a Internet con rela-
cion a las dinamicas y procesos que, a nivel
individual y colectivo se generan en un centro
a través del uso de Internet y desvelar las
necesidades y los posibles problemas que
pueden surgir.

El objetivo principal que se persigue con
esta investigacion es analizar la opinién sobre
las TICs, desarrolladas dentro del programa

* En el transcurso de esta investigacion se ha aprobado y derogado la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de
Calidad de la Educacion (LOCE) y en la actualidad estd vigente la nueva Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de

Educacion (LOE).

¢ «los centros dispondréan de la infraestructura informatica necesaria para garantizar la incorporacién de las tecno-
logias de la informacién y la comunicacion en los procesos educativos”. Art. 112.2 de la LOE.
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Internet Municipal, en diversas secciones
(uso, formacion, infraestructura,...), € inten-
tar profundizar en las caracteristicas que pre-
sentan en los profesores en relacion al conoci-
miento de Internet.

Para lograr el objetivo general es necesario
obtener un instrumento valido y fiable que per-
mita analizar también cémo determinadas
variables pueden influir o no en los resultados
finales. En este caso, nos detendremos en uno
de los objetivos especificos, como es el de ana-
lizar si hay diferencias de opinion respecto a la
formacion del profesorado en TIC de acuerdo a
las variables elegidas para la investigacion.

3. METODOLOGIA
Planteados los objetivos a continuacion se
explica la metodologia a utilizar en el desa-

rrollo del mismo.

Muestra. Centros educativos del munici-
pio de enseflanza no universitaria, centros

publicos, privados y concertados, que soliciten
voluntariamente su adscripcion al programa.

Centros integrados durante el curso 2003-
2004: 64 centros en total

* 26 centros publicos de Educacioén Infantil y
Primaria.

* 16 Institutos de Educacion Secundaria
* 3 CP de Educacion Especial
* 19 centros privados concertado

Participaron N=624 profesores pertene-
cientes a los niveles educativos de Ed. Infantil
y Primaria, E.S.O., Bachillerato y F.P. del
Ayuntamiento de A Coruiia.

En la figura I, presentamos la poblacion
total de profesores que habia durante el curso
2003-04 en el Municipio de A Coruiia con sus
niveles de ensefianza. Tenemos una muestra
de un 22% de la poblacion total.

Figura 1. Poblacion total de profesores.

1017

Ensinanza non universitaria. Profesores sequndo a ensinaza que tmparten

1006

A Corufia - Curso 2003-04

O Educacion infantil efou pimaria >> 1006 Corufia, A

# Educacion secundaria >> 390 Corufia A

@ Educacion infantil efou primaria e secun_.>> 49 Corufia, A
B Educacion postobrigatoria >> 609 Corufia, A

O Educacién infantil efou primaria e secun... >> 688 Corufia, A
@ Educacién secundaria e postobrigatoria >> 55 Corufia, A

http://ige.xunts.es/ga/index.htm

Total:2797

Fuente: Instituto Galego de Estadistica IGE. Curso escolar 2003-04 - Profesores
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Conselleria de Educacién e Ordenacion
Universitaria. Informacion subministrada
directamente. Por ensefianza postobligatoria
se entiende bachillerato, formacion profesio-
nal y garantia social.

Instrumento de recogida de informacion y
procedimiento.

Fl instrumento utilizado fue un cuestiona-
rio que se confecciono al efecto para la inves-
tigacion. En su realizacion se tuvo en cuenta
todas las indicaciones que los diversos auto-
res proponen en relacién a como elaborar un
cuestionario: niimero de items, tiempo de
aplicacion, orden de las preguntas, contenido
de las preguntas...

El cuestionario del profesorado estaban
divididos en dos grandes apartados, la prime-
ra referida a datos de identificacion personal,
vy la segunda que se recogian datos referidos a
varias secciones interrelacionadas referidas a
Internet sobre acceso, infraestructura, forma-
cidn, usos, actitudes...

El cuestionario fue entregado en todos
los centros (64 en total) que disponen de aula
de informatica “Internet Municipal” a los
responsables del aula de informatica junto a
una carta de presentacion de la investigacion
que se esta realizando, acompailada de infor-
macion mas especifica dirigida al profesora-
do de como cubrir los cuestionarios, y un
teléfono de contacto en caso de que sugiera
cualquier duda o se requiera mas informa-
cion, la entrega se realiz6 a principios del
curso 2003-04 y la recogida se produce en el
tercer trimestre.

4. ANALISIS DE RESULTADOS

El analisis de los datos se realizd con el
paquete estadistico SPSS, version 14.0. para
Windows.

Técnicas utilizadas:

Una vez obtenidos los datos se procedio a
su analisis con el fin de depurar los cuestiona-
rios y analizar su fiabilidad y validez.

El proceso de anélisis de los items se rea-
liz6 teniendo en cuenta los siguientes pasos:

« Para el analisis de la fiabilidad se utiliz6 el
alfa de Cronbach.

« Para calcular la validez de constructo se rea-
liz6 vn analisis factorial.

» Para analizar las diferencias y contrastes
entre las diferentes variables, utilizamos la
prueba de Kruskal-Walis.

Exploracion y andlisis de fiabilidad

Para el analisis de la fiabilidad se conté
con una muestra de 518 sujetos.

Se ha obtenido un coeficiente de fiabilidad
del cuestionario de 14 items de .7005, lo que
nos indica un aceptable indice de fiabilidad.

El comportamiento de los items ha sido,
en general bueno, ya que ninguno de ellos
afectaba al coeficiente de fiabilidad de forma
que disminuyese su valor, tal como podemos
observar en la tabla 1.

Andlisis de validez del constructo
El analisis de la validez de constructo del

cuestionario lo proporciona el analisis facto-
rial.

Matriz de correlaciones(a)

a Determinante = ,019

El indice KMO (Tabla 2) es aceptable
segun el baremo de interpretacion (,775) lo

que nos indica que podemos continuar con el
andlisis factorial.
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Tabla 1: Analisis de fiabilidad

Scale Scale Corrected
Mean Variance  Item- Alpha
if Item if Item Total if Item
Deleted Deleted  Correlation Deleted
1.- Hay que potenciar las charlas, cursos; séminarios, inter cambio de 44,1506 39,6485 0839 ,7151
experiencias,. .en estos temas.
2.~ Se deberfa incrementar lalabor de asesoramiento del responsable 45,3822 40,2443 0669 ,7135
enTIC.
3.- Serequieren conocimientos y formacion especifica parael uso de 43,9730 36,1850 4242 6713
los ordenadores del anla.
4.- El profesorad o estd capacitado para iniciar a sus alumncs /as en el 44,1467 36,5007 3914 6752
uso de TIC.
5.- He recibido formaci6n a sobre Internet a través de cursos-a 44,2471 35,1187 5178 ,6594
distancia en Internet.
6.- He recibido formaci6n a través de cursos, seminarios, grupos de 44,4228 35,3083 3434 6812
trabajo... sobre Internet.
7.- Es necesario un period ode practicas para utilizar Internet en el 45,1486 37,6162 2551 ,6923
aula.
8.- Precisam os_mds ayuda pedagdgica en temas TIC. 44,1506 39,6485 L0839 ;7152
9.- La clase con ordenador exige muchas indicaciones exactas de 45,3822 40,2443 0669 ;7135
funcionamiento en el anla.
10.- Deberia realizarse muchas mds formacién continua scbre ¢l tema 43,9730 36,1850 4242 6713
de Interret.
11.- Me he formado en el wo de Internet de forma autodidac ta. 44,1467 36,5007 3914 6752
12.- He realizado cursos de formacién sobre el uso de las TIC. 44,2471 35,1187 Si71 6594
13.- Esoy formado para el uso y apoyo en el proceso de e/a para estos 44,4228 35,3083 3434 ,6812
materiales y recursos.
14.- Mi formacién sobre Internet es suficiente. 45,1486 37,6162 ,2551 46923

Tabla 2: KMO y prueba de Bartlet

Medida de adecuacién muestral de Kaiser-Meyer-Olkin. 775
Prueba de esfericidad de Chi-cu adrado aproximado 2023,199
Bartlett
Gl 91
Sig. ,000

El procedimiento seguido en la obtencion
de factores es el de componentes principales.
En la tabla 3 se presenta el analisis factorial
con rotacion varimax
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Se obtiene una matriz de 4 componentes
en el cuestionario una vez rotada la matriz con
procedimiento varimax. Se eliminaron del
analisis aquellos items con pesos factoriales
inferiores a 0,3.



Tabla 3: Método de extraccion: Analisis de componentes principales. Método de rotacién: Normalizacion

Como se puede observar en la tabla 4 de
la varianza total explicada, los cuatro facto-

Varimax con Kaiser. Matriz de componentes rotados(a)

COMPONENTE

2

3

9 - Laclase can ordemador exige muchas indicaciones exactas
de funcionamiento en el aula.

7 - Es necesario un perfodo de practicas para utilizar Internet
enel aula.

,768

8 - Precisamos mds ayuda pedag dgica en temas TIC.

372

3 - Se requieren conocimientos y farmacion especifica para el
uso de los ordenadores del aula.

10.-- Deberfa realizarse muchas més formacién contin ua sobre
el tema de Internet.
14.- Mi formac i6n sobre Internet es suficiente.

865

,493

13.- Estoy farmado para el uso y apoyo en el proceso de e/a
para estos materiales y recursos.

,849

12.- He realizado cursos de formacién sobre el uso de las TIC.

599

4 - El profesorado estd capacitado para iniciar a sus
alumnos/as en el uso de TIC.

5 - Herecibido formaci6n a sobre Internet a trav és de cursos a
distancia en Internet.

,486

AR

6 - He recibido formacién a través de cursos, seminarios,
grupos de trabajo... sobre Internet.

11~ Me te formado en el uso de Internet de forma
autodidacta.

1- Hay que potenciar las charlas, cursos, seminarios,
intercambio de experiencias,... en estos temas.

2 - Se deberia incrementar la labor de asesoramiento del
respons able en TIC.

712

,680

res explican un 59,170 de la variabilidad
total.

Tabla 4: Varianza total explicada. Método de extraccion. Analisis de Componentes principales

Componen te Autovalores iniciales Sumas de las saturaciones alcuadrado dela  Suma de las saturaciones al cuadrado
extraccion de la rotacién
Total % fie la % acumulado Total % de la % acumulado Total % de la Po
varianza varianza varianza acumulado
1 3,378 24,129 24,129 3,378 24,129 24,129 2,704 19,312 19312
2 2,626 18,754 42,883 2,626 18,754 42,883 2,272 16,231 35543
3 1,196 8,544 51,427 1,196 8,544 51,427 2,106 15,042 50,585
4 1,084 7,742 59,170 1,084 7,742 59,170 1,202 8,585 59,170
5 929 6,638 65,808
6 ,798 5,703 71,511
7 ,7158 5411 76,922
8 ,665 4,751 81,673
9 613 4,378 86,050
10 527 3,762 89,812
11 ,484 3,454 93,266
12 ,400 2,857 96,124
13 ,319 2,280 98,404
14 223 1,596 100,000
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Interpretacion de los factores del
Cuestionario

A continuacién analizaremos los factores
individualmente de la seccion del cuestiona-
rio dedicada a la formacion del profesorado,
con la finalidad de contribuir a su correcta
interpretacion:

El factor I (items 9, 7, 8, 3 y 10) que deno-
minamos “Conocimientos necesarios para
utilizar las TIC en el aula”, recoge informa-
cion sobre los conocimientos necesarios por
parte del profesorado en la utilizacion de las
TIC y de Internet; en la necesidad de tener un
periodo de practicas, en mas ayuda pedagogi-
ca y formacion especifica.

El factor II (items 14, 13, 12 y 4) que
denominamos ‘“Valoracion del profesorado
respecto a su propia formacion”, recoge
informacion sobre el grado de valoracion del
profesorado con respecto a su formacion
sobre las TIC e Internet, si su formacion es
suficiente, si ha realizado algin curso de for-
macion y si estd capacitado para iniciar a sus
alumnos en el uso de las TICs.

El factor III (items 5, 6 y 11) que denomi-
namos “Formacion recibida a través de
diversos medios”, nos indica si el profesorado
ha recibido formacion a través de cursos a dis-
tancia en Internet, cursos, seminarios, grupo
de trabajo... o de forma autodidacta.

El factor IV (items 1 y 2) que denomina-
mos “Enriquecimiento de la formacion en
TIC a través de diversos medios”, recoge
informacion sobre el potenciar el intercambio
de experiencias, charlas... y un mayor incre-
mento de asesoramiento por parte del especia-
lista en TIC.

Prueba de Kruskal-Wallis en funcion del sexo

Abordamos la formacion con respecto al
género del profesorado y observamos que si
existen diferencias significativas en cuanto al
sexo en relacion a la “Valoracion respecto a su
Jformacion =7,978, p<,01” en el que los hom-
bres valores mas altos y en “Enriquecimiento
de la formacion en TIC a través de diversos
medios =4,222, p<,05.” aqui son las mujeres
las que presentan valores mayores. (Tabla 5).

Tabla 5. Prueba de Kruskal-Wallis. Formacion-sexo del profesorado

Factores Sexo N Rango Chi- Gl Signifi.
promedio cuadrado asinttica
Conocimientos necesarios Hombre 237 281,03 3,073 1 ,080
Mujer 354 306,02
Total 591
Valoraci6n respecto a su propia - Hombre 237 320,68 7978 1 ,005
formacién
Mujer 355 280,35
Total 592
Formacién recibida a través de Hombre 246 290 41 2,027 1 ,155
diversos medios
Mujer 358 310,81
Total 604
Enriquecimiento de la Hombre 246 287,53 4222 1 ,040
formacién en TIC a través de
diversos medios
Mujer 363 316,84
Total 609
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Prueba de Kruskal-Wallis en funcion del
tipo de profesor.

Pasamos a analizar las diferencias que se
presentan a través de los del tipo de profeso-

Tabla 6. Prueba de Kruskal-Wallis

rado, observamos que existen diferencias sig-
nificativas en la “Formacion recibida a través
de diversos medios =5,993, p<,05” en las cua-
les el coordinador del aula-net presenta las
medias mas altas (Tabla 6).

. Formacion-tipo de profesorado

Factores Profesorado N Rango Chi- Gl Signifi.
promedio cuadrado asintética
Conocimientos nece sarios Profesor/a 546 298,25 2,070 1 ,150
Coordinador 56 333,19
aula-net
Total 602
Valoraci6n respecto a su propia Profesor/a 547 299,59 1,137 1 ,286
formacién
Coordinador 56 325,53
anla-net
Total 603
Formacién recibida a través de Profesor/a 558 302,44 5,993 1 ,014
diversos medios
Coordinador 57 362,40
aula-ret
Total 615
Enriquecimiento de la formacién Profesor/a 564 311,00 ,050 1 ,823
en TIC a través de diversos medios
Coordinador 56 305,49
aula-net
Total 620

a Prueba de Kruskal-Wallis

b Variable de agrupacion: Profesorado

Prueba de Kruskal-Wallis en funcion de la
edad.

La prueba de Kuskal-Wallis, cuya tabla se
refleja a continuacion, nos muestran diferen-
cias significativas en el factor “Formacion

recibida a través de diversos medios =18,043
p<,01” donde aparecen las medias mas altas
en las edades comprendidas entre 20 a 29 y
entre 30 a 39. En los siguientes factores no
existen diferencias significativas en relacion a
la edad del profesorado (Tabla 7).
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Tabla 7. Prueba de Kruskal-Wallis

. Formacion. Edad del profesorado

Factores Edad N Rango Chi- Gl Signifi.
promedio cuadrado asintética
Conocimientos necesarios Entre 20y 29 45 301,93 1,862 4 ,761
Entre 30y 39 133 302,62
Entre 40 y 49 1% 278,86
Entre S0y 59 18 291,16
60 6 mas 20 290,88
Total 580
Valoracién respecto asu propia | Entre 20y 29 43 253,97 8,751 4 ,068
formaci6n
Entre 0y 30 % 30143
Entre 40 y 49 1% 303,30
Entre 0y 59 189 273,86
60 6 mds 20 356,73
Total 58
Formaci6n recibida a través de | Entre 20y 29 45 304,44 18,043 4 ,001
diversos medios
Entre 30y 39 135 348,31
Entre 40 y 49 204 288,40
Entre 0y 59 189 271,60
60 6 mas 20 260,75
Total 59
Enriquecimiento de la Entre 20y 29 46 285,58 624 4 ,960
formacién en TIC através de
diversos medios
Entre 30y 39 1% 306,14
Entre 40 y 49 206 301,76
Entre S0y 59 19 298,39
60 6 mis 20 289,43
Total 5%

a Prueba de Kruskal-Wallis
b Variable de agrupacion: Edad

Prueba de Kruskal-Wallis en funcion del
tipo de centro.

Con relacién a la formacion del profesora-

do se observan diferencias significativas en
funcion del tipo de centro en referencia a los
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“Conocimientos necesarios =6,438, p<,05”,
“Yaloracidn respecto a su propia formacion
=6,673, p<,05” y “Enriquecimiento de su for-
macion =6,898, p<,05” aparecen reflejados
con uno rango promedio mas altos en los cen-
tros concertados. (Tabla 8).



Tabla 8. Prueba de Kruskal-Wallis. Formacion-tipo de centro

Factores Tipo de Centro N Rango Chi-cuadrado Gl Signifi.
promedio asintitica
Conocimientos necesari 0os Piblico 356 296,25 6,438 2 ,040
Concertado 211 303,64
Privado 23 209,26
Total 590
Valoracién respecto asu Piblico 358 292,06 6,673 2 ,036
propia formacién
Concertado 210 292,90
Privado 23 385,72
Total 591
Formacién recibida a través Piblico 369 298,85 ,320 2 ,852
de diversos medios
Concertado 211 306,70
Privado 23 309,35
Total 603
Enriquecimiento de la Piblico 375 29091 6,898 2 ,032
famacién en TIC através de
diversos medios
Concertado 210 322,98
Privado 23 357,30
Total 608

a Prueba de Kruskal-Wallis
b Variable de agrupacién: Tipo de Centro

Prueba de Kruskal-Wallis en funcion del
nivel de ensefianza.

Los datos obtenidos a través de la prueba
Kruskal-Wallis en relacién al nivel de ense-
fianza que imparte el profesor demuestra que
existen diferencias significativas en relacion a

dos factores como son “Conocimientos nece-
sarios =19,545, p<,01” y el “Enriquecimiento
de la formacion en TIC a través de diversos
medios =7,093, p<,01” sus medias mas altas
se encuentran en el profesorado de Formacion
Profesional (Tabla 9).
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Tabla 9. Prueba de Kruskal-Wallis.

Formacion-nivel de ensefianza

Factores Nivel de ensefianza que N Rango Chi-cuadrado Gl Signifi.
imparte promedio asintotica
Conocimientos necesarios Infantil 79 261,78 19545 4 ,001
Primaria 152 256,32
ES.O. 40 261,76
Bachillerato 34 253,50
EP. 267 318,90
Total 572
Valoracién respecto a su Infantil 81 27192 6,304 4 178
propia formacién
Primaria 151 307,78
ES.O. 42 302,89
Bachillerato 34 31891
F.P. 266 274,29
Total 574
Formacién recibida através ; Infantil 81 265,30 7,03 4 ,131
de diversos medios
Primaria 161 276,07
ES.O. 42 303,32
Bachillerato 34 286,46
F.P. 267 310,82
Total 58
Enriquecimiento de la Infantil 81 259,67 14,131 4 ,007
formacién en TIC a través
de diversos medios
Primaria 161 273,12
ES.O. 41 313,04
Bachillerato 35 263,39
F.P. 271 31991
Total 58

a Prueba de Kruskal-Wallis

b Variable de agrupacion: Nivel de ensefianza actual

5. AMODO DE CONCLUSION

En este apartado pretendemos proporcio-
nar una perspectiva general de nuestra inves-
tigacion, realizando para ello una sintesis de
los aspectos que consideramos mas relevantes
entre los que aporta esta primera investiga-
cion, asi como una reflexién en torno a ellos.
Pero también pretendemos destacar nuestras
limitaciones a las que estd sometida nuestra
investigacion, asi como sus posibles solucio-
nes y los aspectos a tener en cuenta para futu-
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ros trabajos en esta linea de investigacion, la
cual consideramos como una de las mas inte-
resantes del momento actual y que en mayor
medida puede proporcionar pautas de ense-
flanza.

El profesorado de A Coruiia en general no
parece estar preparado para introducir
Internet en sus rutinas diarias, donde sea uno
de los ejes vertebradores en sus programacio-
nes, esto puede venir dado por la escasa for-
macion en estos medios. Los profesores de



alguna manera son conscientes de la necesi-
dad de dominar en alguna medida Internet y el
uso de la informatica, pero quizas motivados
no tanto por el conocimiento de las prestacio-
nes de estos medios como debido a su presen-
cia en la sociedad y a la intuicién de sus posi-
bilidades para mejorar y facilitar el trabajo
docente. En este sentido, las vias que pode-
mos destacar son los cursos de formacion que
se vienen realizando por parte de profesorado
especializado en el manejo de estos equipos.
Ademas con el objetivo de optimizar el uso de
la Intranet’ e Internet Educativa se estan reali-
zando diversos cursos especificos en colabo-
racion con el Centro de Formacion y Recursos

Como nos comenta Segovia (2006), la
inclusion de las TIC permite establecer dife-
rentes modelos de formacion que combinados
con los métodos tradicionales permitan elevar
el nivel de calidad de la educacion/formacion.

Asi, las prioridades de formacién del pro-
fesorado deben hacerse en esta lineas con-
cienciando previamente a los docentes de que
el uso de las TIC en el aula hace posibles nue-
vas formas de aprendizaje, no tanto en el uso
de programas (software), sino en el aprove-
chamiento al maximo de las instalaciones
informaticas, y multimedia, que tengan a su
alcance en el aula y en su domicilio particular.
Por lo tanto, el hecho de que los profesores
estan familiarizados a nivel personal con el
uso de las TIC e Internet, no implica automa-
ticamente que sepan como utilizarlos con
fines pedagodgicos.

Internet Municipal® es un hecho, el estudio
realizado pone de manifiesto que el programa
promovido por el Ayuntamiento de A Corufia
de Informatizacion de centros educativos esta
en fase de acoplamiento y hasta que se dote

realmente de profesorado especializado en los
centros estos equipos no llegardn a usarse
dptimamente, si bien es cierto que en algunos
centros se utilizan dichos ordenadores en
horario lectivo.
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