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the area of the environment, in the world and
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Resumo

Os danos ao medio ambiente foron despertando na humanidade a sensibilidade a necesidade
de cambio. Os estudos ambientais e ecoloxicos multiplicaronse e a aparicion dos sucesivos
desastres impuseron de feito a necesidade de intervir en todos os niveis educativos. Asi,
0 concepto de educacion ambiental evolucionou a un estilo mais conservacionista cara
a preocupacion centrada principalmente na educacion, pasando recientemente por un
periodo no que a sustentabilidade é a chave. Esta evolucion do concepto reflexa non so as
preocupacions ambientais, senon tamén as facetas das que se reviste en termos politicos
e educativos.

Astract

The environmental threats have been awakening human sensitivity to a deep change.
The ecological and environmental studies have been increasing and the constant
environmental disasters have obliged people to strongly interfere in all educational
levels. Thus the Environmental Educational Concept has evolved from a conservative
view to a constant worry focused on education. It has passed through a stage in
which sustainability is the main issue. The evolution of this concept reflects not only
the environmental worries but also on what concerns the political and educational
responsibilities.
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Infrodugao

Numa sociedade em que se assiste tantas
vezes a verdadeiros atropelos ao respei-
to pelos outros, proliferam situagcbes de
profunda demonstracdo de falta de civis-
mo e ocorrem verdadeiros atentados con-
tra a Natureza. Estamos num tempo em
que, como refere MarTins (1996), o homo
sapiens da sinais da sua tendéncia evolu-
tiva em homo brutalis, tratando a Nature-
za como um “inimigo” a “destruir, vencer
e dominar”, deparamos frequentemente
com uma biosfera “vitima” que temos de
aprender a respeitar para proteger, preser-
var e ajudar a sobreviver (FELICE et al., 1994)
e ainda, com uma geosfera que, por falta
de ordenamento, vai ficando esventrada e
definitivamente delapidada de valores na-
turais. Impde-se, pois, que nos questione-
mos sobre as nossas atitudes e compor-
tamentos.

Varios sdo os autores que consideram
que a situagdo ambiental resulta mais de
causas sociais, politicas e econémicas do
que causas naturais e que, por isso, a hu-
manidade é, sem dulvida, chamada a rever
os critérios nos quais se baseiam os seus
comportamentos e as suas decisdes. Prin-
cipalmente ao longo dos ultimos cinquenta
anos, a humanidade comecgou a sentir as
consequéncias de comportamentos ante-
riores sobre a qualidade ambiental, a bio-
diversidade, a geodiversidade, alteracbes
climaticas a escala mundial, etc.
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Pensar em mudar éticas, atitudes e com-
portamentos, face ao meio ambiente,
leva-nos a compreender que nao fosse
estranho que as concepgodes de Educagao
Ambiental evoluissem paralelamente as do
termo “ambiente” ou “meio ambiente”, li-
gando-se as duas expressoes (educacéo e
ambiente) as conceptualizagdes estratégi-
cas (politico-administrativas, econdémicas
e mesmo educativas) que tratam de orien-
tar a resolugdo dos problemas ambientais
(CunHa, 1999). Apesar disso, o processo de
reunido dos dois conceitos que foi gradu-
al ao longo dos séculos XVIIl e XIX s6 foi
formal e publicamente reconhecido nos
anos 60, do passado século. Nomes como
GoETHE, Rousseau, MoNTESSORI, entre tantos
outros, sdo apresentados, enquanto con-
tributos para uma teoria e pratica fundado-

ra da Educacdo Ambiental (Teixeira, 2003).

Destas constatagdes despertaram, pouco
a pouco, fortes preocupagdes ambientais
reclamando-se uma imperativa necessi-
dade de mudar. Uma tal mudanca passa,
forcosamente, pela educagdo na compo-
nente designada, de forma geral, por Edu-
cacéo Ambiental. Uma formacdo que visa
levar a sociedade a encarar os problemas
ambientais que surgem do conflito entre as
qualidades fisicas de um meio ambiental
concreto e as realidades sociais que sobre
ele actuam, procurando estratégias repa-
radoras de futuros.
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O agudizar da situagcao
ambiental

A histéria do homem esta associado um
processo sucessivo, em variedade e im-
pacte, de agressdes ao meio ambiente. As
comunidades humanas némadas tinham o
seu ritmo de vida adequado aos processos
naturais acompanhando os animais em
migracdo, mediante as estagdes do ano,
variando a sua alimentacdo com a oferta
natural. Quando foram abandonando o
nomadismo, caracterizado por uma equi-
librada actividade colectora, passaram a
seleccionar e deslocar espécies, cultivar,
etc. acentuando-se a influéncia e quebra

de equilibrios sobre os ecossistemas.

No periodo em que os europeus se esten-
diam de forma avida por todo o globo, na
conquista de maiores areas de dominio,
foi critica a procura dos recursos naturais
mais valorizados na época. Paralelamente
a esta fase de expanséo europeia inume-
ros atropelos ambientais foram cometidos,
contra varias espécies, incluindo a humana,
e contra equilibrios naturais. Paralelamente
a histéria do homem, que pelo mundo foi
divergindo, foi-se acentuando a interven-
¢do no meio natural; da desflorestagéo,
para estender areas agricolas, a desflores-
tacéo para fins econdmicos, da caga como
subsisténcia a caga por lazer. Perspectivas
diferentes de acordo com os interesses de
cada um e que condicionaram, e condicio-
nam ainda hoje, as atitudes.
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A época que marcou de forma mais gri-
tante a existéncia humana, em termos
ambientais, foi a descoberta da maquina
a vapor. Associada a esta inovacéo a ex-
tracgéo de carvao sofreu um enorme incre-
mento e o transporte do minério para as
industrias em comboios a carvao, igual-
mente. A expansao das instalagbes fabris
chamou as populagdes rurais que, em
éxodo, abandonaram os terrenos agricolas
e se concentraram nas zonas marginais e
desregradas das cidades. Esta época (séc.
XIX) designada de Revolugdo Industrial
provocou desequilibrios ambientais a va-
rios niveis (atmosférico, fluvial, etc.). Mas,
provavelmente pela primeira vez, alertou
0s mais atentos, para a dependéncia ex-
clusiva que as sociedades iam criando em
relacdo a recursos naturais ndo renovaveis,

0 carvao na época.

Os desastres ambientais sucederam-
se nos Uultimos tempos: Londres (1952),
Hiroxima (1945), Minamata (1956), Tor-
rey-Canyon (1967), Amoco-Cadiz (1978),
Chernobyl (1986) e Prestige (2003) foram
alguns dos mais marcantes entre inimeras
ocorréncias de origem diversa, industrial,
bélica, transporte maritimo, etc. E, parale-
lamente, a estes acontecimentos foram-se
revelando as consequéncias imediatas e a
médio prazo sobre os seres vivos e ecos-
sistemas sob a forma de marés negras,
intoxicacdes, contaminacdo das cadeias
alimentares, etc.
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CarsoN, em 1962, langcou um alerta a nivel
mundial para as ameacas efectivas a que
ecossistemas, seres vivos e homem, no
concreto, estdo sujeitos em consequén-
cia de diversas actividades humanas. Sa-
lientou o impacto que a agricultura pode
acarretar quando o recurso macigo a her-
bicidas, fungicidas, pesticidas, etc., € que
alguns designam genericamente por “bio-
cidas”, se generaliza. A autora revela da-
dos chocantes relativos as consequéncias
do amplo consumo de DDT', revelando
que “cada ser humano estd agora sujeito
ao contacto com perigosos produtos qui-
micos, desde que é concebido até aquele

em que morre” (Carson, 1962, p.31).

Diversos autores (Opum, 1971; DuvIGNEAUD,
1974; Ramapg, 1987) debrugaram-se sobre
os impactos destes acontecimentos nos
ecossistemas ao longo do tempo, reve-
lando a amplitude e prolongamento destes
por longos anos. As repercussdes ambien-
tais revelaram-se, posteriormente, bem
mais maléficas do que se supunha.

Entretanto tornaram-se comuns, mesmo

entre os mais jovens, termos como “chu-

LS ”

va acida”, “efeito de estufa”, “aquecimento

global”, “alteragées climaticas”, “buraco na

y o« E ]

camada de ozono”, “polui¢do do ar”, “po-

”

luicdo dos rios”, “poluicdo do mar”, etc. E,

1 Produto quimico desenvolvido por Paul MULLER,
prémio Nobel em 1948, e que significativamente,
apos trinta anos consecutivos de consumo, foi
proibido no préprio pais de origem.
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pelo mundo realizam-se conferéncias pro-
curando articular esforgos para resolver
problemas, minimizando as consequéncias

sobre as comunidades terrestres.

Hoje, nos telejornais e jornais deparamo-
nos com noticias acerca de “inimeros
pontos de risco no litoral portugués”, “ci-
dades que vivem grande numero de dias
por ano com elevados valores de poluigcdo
atmosférica”, “desmoronamento e torrente
de lama invadiu povoagéo”, “criadores de
gado reclamam por apoios para conseguir
salvar gado esfomeado devido a seca”,
“alergias, a doenga do século”, “Quioto por

cumprir”, etc.

Temos as provas, sentimos as consequén-
cias, vemos os atentados diarios e perce-
bemos os riscos, falta reforgar uma con-
certacdo de esforcos para formar todos
0s que, voluntaria ou involuntariamente,
ainda se mantém a margem do problema
mundial. Problema este que, apesar de ser
causado por alguns, afecta todos a escala

mundial, de forma transgeracional.

Génese e evolugao de Edu-
cacao Ambiental

Ao longo da histéria do homem, a agres-
sdo ao mundo natural tem sido uma cons-
tante ficando, paralelamente, registadas
algumas tentativas de minimizar estes

mesmos impactes.
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No que concerne a Portugal, em concreto,
existem testemunhos bem antigos (séc.
Xll) de sinais precursores de proteccdo
ambiental, sob a forma de preocupagdes
com os cortes de matos e montados, en-
quanto no tempo de D. Diniz as leis de
proteccdo florestal eram tdo minuciosas
€ precisas que bem mereciam considerar-
se como um “Cédigo Florestal”, havendo
penas severissimas para os incendiarios;
multas para os que matassem caca defesa
e armassem redes aos veados. Em 1511,
as ordenagcbes Manuelinas estabelecem
para quem ponha fogo pesadas punigcoes.
Da responsabilidade de D. Diniz foi, igual-
mente, em 1465 “a proibicdo de caca na
ilha Berlenga” (TEixelra, 2003, p. 15) numa
clara percepcgao da necessidade de condi-
cionar este tipo de actividade.

Segundo EvangELisTA (1992) a primeira refe-
réncia ao termo ambiente, no século XVII,
foi da autoria do Padre Anténio ViElRA que
fazia alusdo a “superficie ambiental”. No
século XIX (1831) seria publicada a pri-
meira definicdo para ambiente como “O ar
que cerca 0s corpos; qualquer fluido que

cerca um corpo”.

Em 1869, surgiu o termo Ecologia, criado
pelo bidlogo alemao HaeckeL, e com ele, o
despertar da Humanidade para o jogo de
equilibrios que sustenta os ecossistemas
naturais. Estes estudos geraram a con-
vergéncia da educacéo e do ambiente na
Educacdo Ambiental, que acrescentava a
formagdo dos individuos para compreen-
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derem a ac¢cao do homem nesses ecossis-
temas e as repercussdes dos problemas
ambientais sobre os ecossistemas huma-
nos. Os ecossistemas humanos revelam
caracteristicas muito peculiares, formados
por quatro elementos basicos: a popula-
¢do, o habitat, a tecnologia (cultura ma-
terial) e a organizagéo social (cultura ndo
material). Sendo o mais importante a rela-
¢ao que existe entre estes elementos, que
tem aspectos fundamentais, elementos
interdependentes e as suas variagdes que
afectam a qualidade de vida humana (CaL-
vo & CoRRALIZA, 1996) de forma tdo parti-
cular quao peculiar é o ser vivo envolvido.
Os componentes fundamentais do habitat
humano estdo em constante inter-relagao
e, como tal, em nenhuma circunstancia
poderdo ser ignorados.

Primeira fase da
Educagcdo Ambiental

Esta fase do nascer da Ecologia marcou,
para diversos autores, de forma mais evi-
dente para uns e de forma mais difusa
para outros, uma primeira fase da Educa-
¢do Ambiental, um modelo inicial, de cor-
te naturalista, e conservacionista, muito
centrado na compreensdao do meio, nos
conceitos ecoldgicos e na investigagédo do
meio. Odum, um bidlogo que deixou o seu
nome claramente associado a Ecologia,
destacava a impossibilidade de desligar
a ecologia dos ecossistemas da sempre

presente influéncia humana,“como uma

49



Maria Josg Q.F.C. Branco

ciéncia natural-social, a ecologia tem um
imenso potencial para aplicagdo aos as-
suntos humanos, uma vez que as situacées
do mundo real envolvem, quase sempre,
uma componente natural e componentes
social, econdmica e politica. As compo-
nentes ndo podem ser tratadas separada-
mente caso se espere encontrar solugées
duradouras para problemas criticos” (Obum
1971, prefacio).

Em 1872, nos Estados Unidos, este es-
pirito conservacionista levou a criagdo
da primeira area protegida, o Parque Na-
cional de Yellowstone, que seria modelo
para outras iniciativas idénticas em todo
o mundo. Actualmente, este parque con-
tinua a ser exemplo mas agora apontando
para a necessidade de avaliar os estatutos
de que séo dotadas as areas protegidas. O
parque Yellowstone sofreu, devido a uma
carga excessiva de visitantes, prejuizos
que chegaram a p6r em risco alguns dos
valores geoldgicos da area obrigando a
um condicionamento no acesso de turis-

tas a area.

De acordo com Evanceuista (1992) foram
emitidos em Portugal, no século XIX, as
primeiras formas de legislagdo ambiental;
Regulamentagé@o do Regime de Utilizagdo
das Aguas pelo Publico (1892) e a 1.2 Le-
gislacdo Portuguesa sobre Poluicdo da
Agua do Mar (1899).

Subjacente a esta compreensao geral da
importancia da Ecologia surgiu a percep-
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¢do das mudancgas a implementar porque
a Ecologia é mais do que uma matéria a
ensinar, € um ponto de vista sobre o senti-
do da vida e sobre o sentido da educagao
(BerTraAND et al., 1997). Pretendia-se que
a ecologia passasse a estar subjacente
a qualquer estudo e/ou intervencdo nos
ecossistemas tentando antecipar possi-
veis consequéncias no meio ambiente.
Autores como Obpum (1971) e WARBURTON
(2003) realgcaram a importancia de abordar
os temas ambientais sob uma perspectiva
de ecossistema, ou seja uma visdo holis-
tica, conjugando estudos geoldgicos, fisi-
cos, quimicos e biolégicos.

Generalizou-se a ideia de que se impunha
uma area de educacgdo para a mudanga
de habitos e atitudes perante a natureza.
Ainda que pouco definida era o despon-
tar de uma preocupagdo precursora da
educacdo ambiental. Nos anos 30, tomou
forma o designado “Movimento da Esco-
la Progressiva” que encarava a educagao
como parte integrante da prépria vida, de-
fendendo a teoria do “aprender fazendo”.
Segundo Caripe & MEIra (2001), este movi-
mento educativo, ao preconizar uma for-
ma de educar cuja prioridade seria “edu-
car para o meio ambiente” ou “a favor do
meio ambiente”, constituiria ja, claramen-
te, Educac&o Ambiental. A expresséo edu-
cacdo ambiental traduzia a necessidade
de integrar as ciéncias naturais e sociais
implicando j& uma postura diferente da
simples instrumentalizacdo do meio am-
biente, como simples local para promover

ambiental MENT Esustentable, 2009, (ll), 8



aprendizagens, havia ja a preocupagéo de
mudanca de valores, atitudes e conceitos.
Apesar dos sinais precursores registados
s6 em 1948, na Conferéncia de Paris, e
ainda sem definicdo clara de contetdo, foi
usada a designacéo de educacéo ambien-
tal, na fundagdo da Unido Internacional

para a Conservacao da Natureza (UICN)2.

2 UICN - Organismo que agrega associagoes
governamentais, € ndo governamentais, num
esforgco comum de preocupagédo com a saude
do planeta.

Evaluacao do conceito de Educacao na area do ambiente...

Foi o comego de uma fase inicial da edu-
cacao ambiental (Fig.1) em que emerge a
ideia de que seria necessario encarar os
ecossistemas como um todo, e nao, de
forma parcelada, ja que um individuo néo
existe isolado mas sim interdependente
de outros e do seu ambiente. Nestas duas
areas de estudo (ecologia e educagao am-
biental) verifica-se, como ponto de con-
vergéncia, a critica ao antropocentrismo
da teoria socioldgica classica e contempo-

ranea e as suas limitagcdes em compreen-
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Fig. 1. Evolucdo dos conceitos de Educagdo Ambien
Desenvolvimento Sustentadvel.
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der a mudancga social no mundo moderno
(MaRTINS, 1997). Trata-se da propria nogao
subjacente a hipotese de Gaia, de LoveLock
(1988), em que o planeta Terra, segundo
a religido grega, seria um grande organis-
mo vivo dependente de varios sistemas e
sub-sistemas sucessivos. Dai que, a épo-
ca, segundo MaRTINs (1997), nesta fase ini-
cial da Educac&o Ambiental a “matéria” de
base de estudo fosse a interacgao entre os
organismos e o seu ambiente (qQue contém
evidentemente outros organismos) e que
na parte pratica conduzia a preservagao
dos recursos animais, vegetais, minerais e
humanos do mundo.

Assim, a esta fase inicial da educagédo am-
biental ficou fortemente associado um cariz
conservacionista. Principalmente, a con-
servagao dos equilibrios para que alertava
a ecologia. Verificando-se, gradualmente,
uma preocupacdo em substituir, “a cen-
tralidade dominante do homem (tradicéo
antropocéntrica) pela da vida (alternativas
biocéntrica ou ecocéntrica), adoptando
estilos de desenvolvimento ecologicamen-
te sustentaveis e socialmente equitativos.
Educar “para o meio ambiente” ou “a favor
do meio ambiente” converte-se numa tare-
fa prioritaria e, com ela, o reconhecimento
e promoc¢éo da Educacdo Ambiental” (Ca-
RIDE & MEIRA, 2001, p.150).

Alguns autores como BRruaGcer (2004, p.
22) criticam fortemente esta postura con-
servacionista da Educagdo Ambiental em
que, frequentemente, “a ética conser-
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vacionista moderna encontra-se imersa
numa racionalidade essencialmente ins-
trumental, marcada pelo antropocentris-
mo e pelas ego-acg¢bes. Muitas atitudes
conservacionistas sdo portanto guiadas
pelo medo, por necessidades prementes
ou coergdo, e ndo pela liberdade como to-
mada de consciéncia”. Para Freitas (2005)
a questdo ambiental e a sua abordagem
educativa reflectem dominantemente trés
tipos de tendéncia: naturalista idealista
(tipica de certos grupos e sectores ecolo-
gistas); tecnolégica instrumental (caracte-
ristica de certos sectores tecnocraticos e
de largos sectores do poder econémico e
politico); realista critica (defendida pelos
mais destacados especialistas de Educa-
¢do Ambiental).

Em Portugal, 1948, surgiu a Liga para a
Proteccdo da Natureza (LPN) constituida,
segundo MarTINs (1997), “na altura quase
exclusivamente por docentes universita-
rios”. A LPN constitui, ainda hoje, um dos
principais organismos a empreender em
Portugal acgdes de divulgacéo e sensibi-

lizac&o, na area do ambiente.

Nos anos 50, emergiu internacionalmente
a designada Pedagogia Mesolégica envol-
vendo o estudo do meio natural e social
como contetido programatico e a sua in-
fluéncia no desenvolvimento da personali-
dade da crianga (Raposo, 1997). Segundo
Garcia (2002, p. 6) verificou-se uma tran-
sicdo de uma perspectiva de educacéo
ambiental de corte naturalista, centrado
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nos conceitos ecolégicos e compreensao,
e investigacdo, do meio para uma pers-
pectiva “de tipo ambientalista, em que se
trataria, fundamentalmente, de favorecer,
ajudar, proteger, respeitar, preservar ou
conservar o meio, mediante a compreen-
séo, sensibilizagcdo, consciencializagdo, e
capacitagdo da populagcdo em relagcdo ao
tratamento dos problemas ambientais”.
Num claro encarar das consequéncias que
0s inumeros problemas ambientais pode-
réo ter para o ser humano tendo em conta
que, estes desequilibrios, de indole eco-
légica, ndo se circunscrevem as relagoes
entre os sistemas humanos e os sistemas
naturais. Manifestam-se também a nivel
social e econdmico. Cada vez mais vulne-
ravel ou contando cada vez com menos
recursos devido as consequéncias da de-
terioragcdo ambiental a nivel local e global
(MEeIra, 1998).

Este foi, de acordo com CaripE & MERA
(2004), um periodo de transicdo em que a
educacgao ambiental passa de um caracter
dominantemente conservacionista para
uma educagdo preocupada com a cons-

ciencializacdo.

Mas foram, sem duvida, os graves acon-
tecimentos ambientais como a morte de
cerca de 4000 pessoas em Londres, em
1952, devido ao smog, que iriam desper-
tar as pessoas para a ameacga que pairava
sobre a Humanidade.
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Em 1961 foi criado o WWF?3 — Fundo Mun-
dial para a Natureza, entidade fortemente
vocacionada para actuar na sensibilizagéo
da humanidade para os atentados am-
bientais.

Aliado a todos os incidentes ambientais,
de consequéncias mais ou menos visiveis
a curto prazo, ndo podemos ignorar as
profundas repercussdes que certas obras
como a “Primavera Silenciosa” de Rachel
CarsoN (1962), ja anteriormente referida,
podem ter na sociedade. Esta obra consti-
tui uma das referéncias mais emblematicas
para o despertar da consciéncia ecolégica
mundial. Langou, efectivamente, um pro-
fundo alerta para os graves riscos que in-
cidentes industriais, naufragios, uso inde-
vido de produtos quimicos e, infelizmente,
tantas outras ac¢des podem ter nos ecos-
sistemas, em geral, nos seres vivos directa
ou indirectamente a eles associados € ao
homem em ultima instancia.

Segunda fase da
Educagcdo Ambiental

Tem inicio uma segunda fase da Educagéo
Ambiental, uma fase de transicao, em que
do cariz conservacionista inicial se passa
a encarar a educagao como preocupagao
dominante. E em que a consciencializagédo
para os problemas ambientais passa a ser

o objectivo principal. O inicio desta etapa

3 World Wild Fund.
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€ algo difuso, oscilando, segundo diferen-
tes autores, entre 1970 e 1975 (Fig.1).

Em 1970, varios estudiosos americanos
faziam nascer oficialmente a Educagéo
Ambiental no “Dia da Terra”, a 22 de Abiril,
sendo o conceito de Educagdo Ambiental
sistematizado, num documento da UICN
(Unido Internacional para a Conservagao
da Natureza), como o processo de clari-
ficagdo de valores e conceitos gracas aos
quais a pessoa humana adquire as ca-
pacidades e os comportamentos que lhe
permitem utilizar e apreciar as relagcbes
de interdependéncia entre o homem, a
sua cultura e o seu meio biofisico, assim
como o incentivo a uma participagdo em-
penhada na construgdo da qualidade do
ambiente.

Em 1971, é criada em Portugal, a primei-
ra area protegida, o Parque Nacional da
Peneda-Gerés. Surgindo no mesmo ano a
Comissao Nacional do Ambiente (CNA) que
promovera em 1973, pela primeira vez, a
comemoracdo do Dia Mundial do Ambiente,
a 5 de Junho (data da inauguragéo da Con-
feréncia das Nagdes Unidas, Estocolmo,
1972). Paralelamente, a CNA promovera,
pelo pais, sessdes de formacgao, para pro-
fessores de diferentes areas disciplinares
e graus de ensino, sob a tematica “O Ho-
mem e o Ambiente”. E oficialmente aceite
que, a Educacdo Ambiental no nosso pais,
enquanto via de aprendizagem, exercicio
permanente e proposta de competéncia
civica, emerge definitivamente legitima-
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da a partir dos trabalhos preparatérios da
participagdo nacional na Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre o Ambiente Huma-
no, realizada em Estocolmo, em Junho de
1972, em que a CNA mostrou um relatério
nacional e participou nos trabalhos de trés
comissoes (TeXEIRA, 2003).

Em 1972, na Conferéncia das Nacgdes
Unidas sobre Ambiente, em Estocolmo,
que promoveu o desenvolvimento de uma
consciéncia ecoldgica, afirmando-se o di-
reito dos seres humanos a um Ambiente
sadio. Foi também proclamado o dever,
que esses mesmos seres humanos, tém de
preservar € melhorar, esse ambiente, para
as geragOes futuras (Vila Nova, 1994). No
programa PNUMA (Programa das Nagoes
Unidas para o Meio Ambiente), as directi-
vas de maior peso segundo Boraes (2002),
visaram a educacédo e formagdo ambien-
tal. A primeira pretende proporcionar, quer
através do meio escolar quer extra-esco-
lar, informacdo e tomada de consciéncia
que leve a comportamentos compativeis
com uma utilizacdo correcta do meio. A
segunda destina-se a capacitar especia-
listas para actuarem sobre o colectivo hu-
mano a que pertencem.

N&o podemos deixar de realgcar a impor-
tancia de Jacques-Yves CosTEAU € a sua
Fundagéo, criada em 1974, que com inu-
meros documentarios para televisdo, mar-
ca profundamente uma geracdo, sensibi-
lizando-a para a premente proteccao dos
ecossistemas aquaticos.
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Mas, foi no Seminéario de Belgrado, da
UNESCO (1975), que o conceito de Edu-
cacdo Ambiental sera oficialmente defi-
nido, na chamada “Carta de Belgrado”,
ndo so6 as linhas de orientacdo, &mbito,
finalidade, categorias de objectivos, pu-
blicos-alvo, principios orientadores do
seu desenvolvimento, etc. mas também,
segundo VELAsquez De CasTro (1995), os
seus objectivos (consciéncia, conheci-
mentos, atitudes, aptiddes e capacidade
de avaliagdo). Neste mesmo seminario
saiu reforcado o caracter interdisciplinar e
holistico das questdes ambientais e foram
apontadas as grandes metas da Educacéo

Ambiental.

“Formar uma populacdo mundial cons-
ciente e preocupada com o Ambiente e
com os problemas com ele relacionados,
uma populacéo que tenha conhecimentos,
as competéncias, o estado de espirito, as
motivagbes e o sentido de compromisso
que lhe permitam trabalhar individual e co-
lectivamente, para resolver os problemas
actuais e impedir que eles se repitam no
futuro” (ViLa Nova, 1994, p.11)

Enquanto Teixera (2003) destaca a de-
finicdo do objectivo principal na Educa-
¢do Ambiental, a formac&o da populacéo
mundial, outros autores como McKeEowN e
Horkins (2003) preferem destacar, nos re-
sultados deste seminario, ainda a total au-
séncia de referéncias ligadas a sociedade,

economia e desenvolvimento.
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A nivel nacional, a CNA (Comissao Na-
cional do Ambiente) é transformada, em
1975, na Secretaria de Estado do Ambien-
te organismo que chamava a si a respon-
sabilidade por, através de campanhas de
sensibilizacdo, incentivar a colaboragao
da populagao na valorizagdo do ambiente
e incentivar, na juventude, o interesse pe-
los problemas do ambiente.

Em 1977, na Conferéncia Intergoverna-
mental sobre Educacdo Ambiental de
Thilissi (Georgia), organizada pela ONU
(UNESCO e PNUA%, é elaborada a “De-
claragdo de Thbilissi” definindo as medidas
que se impdem a nivel da adopgado de
principios, directrizes ou critérios de orien-
tacdo de esforgos, de forma a viabilizar o
desenvolvimento da Educagcdo Ambiental
ao nivel regional, nacional e internacional,
encarando-a definitivamente como um
direito de cada cidaddo (Raposo, 1997).
Este documento estipulou, igualmente,
como objectivos especificos da Educa-
¢do Ambiental a tomada de consciéncia,
conhecimentos, atitudes, competéncias,
etc. Isto constitui ponto prévio para que os
problemas ambientais graves que se colo-
cam a nivel mundial possam ser resolvidos
(FiLho, 1989). Outros autores destacam, na
Declaracao de Thilissi, aspectos diferen-
tes como o facto de indicar as formas de

accado e pér a tonica na necessidade de

4 Organizacéo das Nagdes Unidas (United
Nations Education, Scientific, and Cultural
Organization e Programa Nac¢des Unidas para o
Ambiente).
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uma cooperacao internacional (Giorban &
SoucHoNn, 1997). Mas, em termos gerais,
em Thilissi foi dada forte énfase a adop-
¢ao de novos padrdes de comportamento,
ndo so6 para individuos, mas para grupos
e sociedade no seu todo e a promogao
de iguais condi¢des de acesso ao conhe-
cimento, valores e atitudes que permitam
competéncias de protecg¢éo e melhoria do
ambiente, na consciéncia da interdepen-
déncia que os factores social, econémico,
politico e ecoldgico detém, seja no con-

texto rural ou na area urbana.

No entanto, autores como CARIDE & MEIRA
(2004, p. 181) consideram que “o prag-
matismo e o sentido instrumental que so-
bressaem desta concepcdo da educacao
ambiental coincidirdo com o pensamento
“conservacionista” que inspira as “politi-
cas” ambientais do momento, centradas
na proteccdo das espécies, na regenera-
¢do dos espagos naturais ou nas actua-
¢Oes ligadas ao controlo da poluigdo”, tra-
tava-se dumavisao de educagéo ambiental
redutora das implicagdes da problematica
ambiental, ignorando as profundas reper-
cussdes de visdes exclusivamente econo-
micistas e consumistas da sociedade.

Na década de 70, sociedade e economia
eram termos usados ndo como fins mas
como meios para atingir a proteccdo am-
biental, sem uma visao integrada e holisti-
ca. Enquanto que, na década de 80, tendo
em conta a desejada globalizagdo duma
formacdo ambiental, surge a convicgéo
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de que seria necessario o envolvimento da
populagdo na procura de solucdes para
os problemas ambientais. E, como tal, na
formagdo ambiental dos jovens passa a
estar contemplado o desenvolvimento de
destrezas varias passiveis de serem ad-
quiridas no seu envolvimento na procura
de solucdes de prevencao e resolucéo de
problemas ambientais. Sendo esta actu-
acdo ambiental suportada pela formacgéao
multidisciplinar ja antes referida.

Enquanto as preocupac¢des de Educagéo
Ambiental iam evoluindo, e amadurecen-
do, pelo mundo, noutros contextos esta
consciencializagdo reveste-se de dife-
rentes caracteristicas. Por exemplo, em
termos legais, adoptam-se modelos que
reflectem as preocupacbes ambientais
(implementacdo do “Principio do Poluidor
Pagador”), os meios industriais e de ma-
rketing (privilegiam medidas pré-ambien-
tais), aspectos éticos (organismos que de-
fendem a adopcéo de atitudes de defesa
de valores naturais em ambitos diversos),
etc. Enquanto os mais optimistas encaram
estas posturas como sinais de uma genu-
ina mudanca de atitudes os mais cépticos
duvidam da esséncia destas, colocando
duvidas na verdadeira motivagdo que Ihes
estara subjacente. Alguns criticos questio-
nam sobre a veracidade da motivagdo que
leva empresas poluidoras a envolverem-se
em campanhas de reciclagem, sensibiliza-
¢éo, etc. questionando/argumentando se,
ndo estardo intuitos mais ou menos enco-

bertos de branquear as suas actividades.
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Ou, se estardo verdadeiras intencdes de
prevenir problemas de repercussdes mais
ou menos graves em vez de actuar na “re-

mediacao” destes.

Na década de 80, em Portugal, surgiram
varias organizacdes como o GEOTA (Gru-
po de Estudo de Ordenamento do Terri-
tério e Ambiente, em 1981), QUERCUS
(Associacdo Nacional de Conservagao da
Natureza, 1985) e a FAPAS (Fundo de Pro-
teccdo dos Animais Selvagens, 1988) en-
tre outros, que viriam a demonstrar grande
solidez e papel interventivo na sociedade
portuguesa. No caso concreto da QUER-
CUS, revelar-se-ia, a nosso ver, como a or-
ganizacdo ndo governamental com maior
representatividade no pais, possuindo su-
cursais em todas as grandes urbes e todo
um historial de protagonismo em todas as
situagdes ambientais mais problematicas.
Foi também nesta década que surgiu, no
nosso pais, a primeira obra sobre educa-
¢ao ambiental “Manual de Educacdo Am-
biental” (FERNANDES, 1983), que procurava
sintetizar ideias e compilar estratégias,
adequadas a sua implementacdo. No en-
tanto, este autor revelou ainda um forte
cariz antropocéntrico ao defender como
essencial a promocdo de “uma série de
mudancgas necessdrias para que uma po-
pulacdo humana, ou os subconjuntos que
a constituem, passe de um menos humano
para um mais humano, ao ritmo mais rapi-
do possivel e com o custo menos elevado
possivel, tendo em conta a solidariedade
e interdependéncia de todos os elementos
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em causa...ndo aceitamos separar 0 eco-
ndmico do humano. O que conta para nds
€ o HOMEM, cada homem, cada grupo de
homens, a humanidade inteira. O objectivo
do desenvolvimento ndo pode ser senédo
o desenvolvimento auténtico dos proprios
homens” (FERNANDES, 1983, p.13).

A nivel nacional Pessoa (1985, p. 73 e p.
82) defende que “ser ecologista & sobre-
tudo acreditar que a vida pode ser melhor
se as mentalidades mudarem e tiverem em
consideragcdo os ensinamentos que a ve-
Iha Terra e o ainda mais velho Universo nao
cessam de nos transmitir”. Por outro lado,
0 mesmo autor, alertava para a necessida-
de de assumir uma “nova concepc¢édo de
progresso, aquela via que se pode deno-
minar de desenvolvimento sustentavel,
que os paises em dificuldades econdmi-
cas — e por arrastamento inevitavel, todos
os paises do Mundo - poderdo encontrar
a solugéo para os seus problemas”, estra-
nho sera o facto do autor apontar o cami-
nho do desenvolvimento sustentavel como
solugéo para os “paises com particulares
dificuldades econdmicas”.

Pairava ainda a ideia de que qualquer
entidade ou elemento envolvido na pro-
teccdo do ambiente, apelidado de “con-
servador”, “retrégrado”, “inimigo do pro-
gresso”, “traidor da Humanidade” (FRreras,
1988), pretende travar a todo o custo o
desenvolvimento o que equivale a pedir a
paragem do progresso, quebrar o impeto
do desenvolvimento econdémico e apoiar
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um regresso aos primordios da civilizago.
Segundo Teixelra (2003) era uma época em
que as pessoas, que manifestavam pre-
ocupacdes ambientais, eram encaradas
como uma classe de intelectuais idealistas
€ que, falar de poluicdo seria travar o de-

senvolvimento.

Em 1986, com a publicacéo da Lei de Ba-
ses do Sistema Educativo em Portugal,
eram preparadas condicbes de enqua-
dramento e formalizacdo das praticas de
Educacdo Ambiental com a criagdo por
exemplo da “Area-Escola” e “Actividades
de Complemento Curricular”, espagos
propicios a implementacdo de projectos
de Educag¢do Ambiental. Entre a CNA e o
INAMB sera o SNPRCN (Servigco Nacio-
nal de Parques, Reservas e Conservagao
da Natureza) que ficara responsavel pela
implementacdo de projectos ligados a
Educacdo Ambiental. A partir de 1987 é
editado um Boletim mensal, de distribui-
cao gratuita, com o intuito de divulgar pro-
jectos desenvolvidos na area da Educacgéo

Ambiental, um pouco por todo o pais.

Na década de 80, a nivel internacional, a
propria forma de encarar a educagédo am-
biental estava em mutac&o. A nosso ver,
as incumbéncias da educagdo ambiental
ndo perdiam terreno mas desenhava-se,
num ambito mais amplo, a necessida-
de de mudancga. E, se a mudanca passa
forcosamente pela educacéo ela nédo se
limita a area ambiental mas reveste-se de

um maior abrangéncia. Subjacente a esta
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postura perante os problemas ambientais
estaria ja a nogdo de desenvolvimento
sustentavel (Fig.1).

Em 1987, é criado o INAMB (Instituto Nacio-
nal do Ambiente) com o objectivo geral de
estudar e promover projectos especiais de
Educacao Ambiental, de defesa do ambien-
te e do patriménio construido, tendo ainda
as funcdes basicas de “promover acgbes
na area da politica do ambiente em especial
na formacgéao e informacao dos cidadédos e a
prestacdo de apoio as associacbes de de-
fesa do ambiente” (Dec-Lei 403/88 de 21
de Outubro 1988). Este organismo vird a ser
substituido pelo IPAMB (Instituto Portugués
do Ambiente) que vem organizando desde
1990 os Encontros Nacionais de Educacéao
Ambiental em estreita colaboragdo com
o Parque Biolégico de Gaia, procurando
divulgar os valores naturais de diferentes
regides e promover a permuta de experién-
cias, ideias e metodologias desenvolvidas
por diversas entidades ligadas a esta area
da educagédo (nhomeadamente, através, da
publicacdo dos Cadernos de Educacdo
Ambiental). Mais recentemente, o IPAMB
foi extinto, tendo sido substituido pelo 1A
(Instituto do Ambiente).

Em 1987, na Conferéncia Internacional de
Moscovo, a UNESCO em estreita colabo-
racdo com o PNUA (Programa das Na-
¢oes Unidas para o Ambiente) foi definida
a “Estratégia Internacional de Acg¢do no
dominio da Educacéo e da Formagdo Am-
biental, para os anos 90”, apelando a uma
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definicdo de estratégias especificas para a
implementacéo da Educagcdo Ambiental a
nivel nacional. Visavam igualmente a pro-
mocé&o da “qualidade ambiental” para sa-
tisfagdo das “necessidades humanas”.

Este modelo de documento compilando
estratégias e estabelecendo objectivos
com vista a contrariar problemas ambien-
tais delineados na época como prioritarios,
surgiu na década de 80 e mantém-se nos
dias de hoje a nivel nacional e internacio-
nal, como adiante destacaremos.

Terceira, e mais actual, fase de
Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel

Da consciencializagdo geral para a ne-
cessidade de minimizar ou mesmo reme-
diar os problemas ambientais actuais foi
tomando forma, ao longo da década de
70, o conceito de sustentabilidade. Varios
autores situam a génese deste conceito
na Conferéncia Mundial sobre o Ambien-
te Humano (Estocolmo, 1972), ocorrendo
durante a década de 70 e 80 um processo
de maturagéo e consolidac&do. Nesta evo-
lugéo registou-se, segundo FreiTas (no pre-
lo), a transicdo de uma “versdo ecologista,
conservacionista e, por vezes, imobilista”
do conceito, para uma tendéncia “ambien-
talista de compromisso transgeracional”.

O termo “sustentabilidade” foi emergindo
da necessidade de fazer confluir interes-
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ses desenvolvimentistas e conservacionis-
tas. Caribe & MEIRA (2004) caracterizam-na
como “uma palavra mais técnica que filo-
sdfica, demasiado vaga e genérica, apesar
do sentido de durabilidade que transmite
e das boas intengcées que contém”. Mor-
tensen (2000) destaca o facto das defini-
¢Oes tenderem a, simultaneamente, con-
siderar aspectos econdmicos, ambientais
€ sociais da nossa actividade sendo que
outros autores FIEN & TiLBURY (2002) defen-
dem que as definicdes tendem a separar a
sustentabilidade econémica e a sustenta-

bilidade humana.

Consiste em consciencializar todos e
cada um, em particular, das suas respon-
sabilidades no todo. Impde-se pois, uma
co-responsabilizacdo pelo estado actual
do ambiente para que todos sintam a re-
solucdo desses problemas também como
tarefa sua (Branco,M?3J., 2007).

Foi em 1987, que a “Comissdo Mundial
para o Ambiente e Desenvolvimento” no
trabalho elaborado nas Nagdes Unidas,
conhecido por Relatério Brundtland, com
o titulo; “O nosso futuro comum?”, defi-
niu o conceito de “desenvolvimento sus-
tentavel” visando conciliar os interesses
conservacionistas (indole ambiental) e
os interesses desenvolvimentistas (cariz
politico-econdmico). Trata-se, afinal, de
adequar o crescimento e consumo de
recursos naturais a um ritmo compativel
com a capacidade regeneradora da Terra.
E atribuida, aos cientistas, uma enorme
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responsabilidade neste desenvolvimento
sustentavel, sendo-lhes mesmo dirigido
especificamente, por BRUNDTLAND (ex-pri-
meira-ministra da Noruega), parte do texto
do relatério, apontando as descobertas
cientificas e o saber tecnolégico, como
responsaveis pelo poder de modificar
a Natureza e a capacidade de destruir a
vida na Terra. A ciéncia e a tecnologia sdo
atribuidas grandes responsabilidades na
resolugdo dos problemas.

De acordo com o Relatdrio Brundtland o
Desenvolvimento Sustentavel tem trés
componentes essenciais; ambiente, so-
ciedade e economia. Sendo este aspec-
to essencial ja que qualquer intervengéo
neste ambito deve visar sempre as trés
vertentes que sao parte do todo. McKeownN
(2002, p. 8) refere a sustentabilidade como
“um paradigma para pensar um futuro em
que consideragcbes ambientais, sociais e
economicos sdo equilibradas na procu-
ra de um desenvolvimento e melhoria da
qualidade de vida”.

Para esta mudanga, sdo chamadas a in-
tervir todas as populagdes que, sendo de-
vidamente alertadas e sensibilizadas para
os problemas locais do meio ambiente, se
tornarédo cada vez mais vigilantes sobre as
repercussoes destes a escala mundial. S6
uma populacao esclarecida e interventiva
podera contribuir para convencer os ele-
mentos com poder de decisdo, na politica
€ na economia, da importancia e urgéncia
de certas acgdes.

60

Dada a vulgarizagdo com que o termo
“sustentabilidade” vem sendo usado nas
mais diversas areas da sociedade, varios
autores (LeaL FiLHo, 2000; MoRTeNSEN, 2000;
Fien & TiLBURY, 2002; CARIDE & MEIRA, 2001,
2004; Frermas, 2004, 2005) tém procurado
definir o conceito de “sustentabilidade”
chegando mesmo a apontar a ambiguida-
de do termo como a sua principal carac-
teristica permitindo que se adeque a todo
e qualquer contexto. Sendo que, cada in-
dividuo apontara uma definicdo diferente,
para o termo, de acordo com a sua forma-

cao base e area de actividade.

N&o podemos, no entanto, deixar de des-
tacar na “sustentabilidade” a importancia
que, em geral, todos lhe atribuem mas
ndo sem referir a associagdo com tema
de “moda”, “abstraccdo” ou “dificil de im-
plementar” que algumas pessoas estabe-
lecem. Efectivamente, nos media depara-
mos com frases como “técnicas agricolas
sustentaveis”, “politicas sustentaveis”,
“estratégias comerciais sustentaveis”, “ex-
ploracdo sustentavel”, etc. uma verdadeira
vulgarizagéo do termo que contribui forte-
mente para a indefinicdo do real significa-

do do conceito.

Assim, a consensualidade em torno do
conceito “desenvolvimento sustentavel”
acaba por ser a preocupagdo menor des-
de que os objectivos sejam atingidos. O
mais importante, mesmo, sera a concre-
tizacdo dos processos de educacdo que
possam efectivamente contribuir para um
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desenvolvimento sustentavel em todas as
dimensdes que se queiram abranger sob
a designacgéo. Partindo do pressuposto de
que o desenvolvimento sustentavel é mul-
ti-facetado, ndo pode depender exclusiva-
mente da educacado e de que sao trés as
areas-chave que suportam o desenvolvi-
mento sustentavel: sociedade, ambiente e

economia (TiLBury & WoRrTMAN, 2004).

A primeira definicdo para “desenvolvimento
sustentavel”, presente no Relatério Brun-
dtland (1987), pela sua totalidade, conti-
nua a ser aceitavel; “aquele que satisfaz
as necessidades da geragdo presente sem
comprometer a capacidade das geragdes
futuras para satisfazer as suas proprias
necessidades”. Mas, também esta defini-
¢do pode ser questionada se pensarmos
no tipo de “necessidades” mais ou menos
basicas a que nos referimos? A que “ge-
racdo” nos reportamos (europeia, africana,
etc.)? Quais serdo as “necessidades” das
geracdes futuras (idénticas ou diferentes
das actuais?), etc.

Em 1992, teve lugar a Conferéncia das
Nacgbes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, no Rio de Janeiro, que
se propunha, alterar os pontos de referén-
cia dos problemas ambientais, e portan-
to da Educacdo Ambiental. Propunha-se
uma mudanca no processo de relaciona-
mento do Homem com o Ambiente que
permitisse conciliar a salvaguarda deste
com o desenvolvimento indispensavel a
melhoria da Qualidade de Vida de muitos
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povos (desenvolvimento sustentavel) (ViLa
Nova, 1994). Procurava-se entéo estabele-
cer uma nova e equitativa parceria mundial
através da criacdo de novos niveis de co-
operacéo entre os Estados, os sectores-
chave das sociedades e dos povos, tendo
em vista os acordos internacionais que
respeitassem interesses de todos e prote-
gessem a integridade do sistema global de
ambiente e desenvolvimento, reconhecen-
do a natureza integral e interdependen-
te da Terra, nossa casa (Teixeira, 2003).
Realca-se assim, fortemente, o caracter
educativo da preocupagao ambiental e o
necessario envolvimento social.

Desenvolveu-se nesta cimeira um esforgco
para articular os interesses da Educacéao
Ambiental e do Desenvolvimento Susten-
tavel estabelecendo, como realgca BRrUG-
GER (2004), uma das principais metas da
educacao para o meio ambiente ou seja a
promog¢édo do desenvolvimento para uma
sociedade sustentavel. Processo este
que outros autores (Caribe & MEera, 2001)
caracterizam como uma necessidade de
conciliacdo de caracter econémico (o de-
senvolvimento) com outro mais comporta-
mental e atitudinal (a sustentabilidade).

Na Cimeira do Rio destacou-se, igual-
mente, a necessidade de implementar um
desenvolvimento capaz de satisfazer as
necessidades de hoje mas sem compro-
meter a Qualidade de Vida das geracbes
futuras. Seria o nascer de uma nova pos-
tura face aos problemas ambientais, em
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que a necessidade de resolver problemas
imediatos seria suplantada pela necessi-
dade de o fazer de forma ponderadamente
sustentavel, tratava-se do nascimento ofi-
cial do conceito de desenvolvimento sus-
tentavel, passando a Agenda 21 (Cap.36)
a dar grande énfase ao papel da educacgéo
no Desenvolvimento Sustentavel. Proces-
so este que, segundo ViLa Nova (1994), co-
responsabiliza todos os povos na gestao
racional dos recursos naturais e pela alte-
ragdo dos padrdes de consumo, nos pai-
ses do Norte impondo-se um esforgco dos
governos mas também do proéprio cidadao
que tera de tomar consciéncia de que o
seu comportamento podera ser parte do
problema, ou da solugdo, dos problemas

ambientais que enfrentamos.

A Cimeira do Rio, também conhecida por
“Cimeira da Terra”, a que tantas expecta-
tivas estavam associadas, sucederam-se
“Rio+5”, “Rio+10”, etc. tristemente marca-
dos pela frustragao ao constatar a lentidao
com que os objectivos estabelecidos iam
sendo atingidos, tantas vezes por falta de
vontade politica.

A Educacdo Ambiental foi sendo acrescen-
tada uma nova perspectiva, de sustentabi-
lidade, e a sua dimenso ficou muito mais
alargada. Apesar de, segundo Fien & TILBURY
(2002) s6 na década de 90, sustentabilida-
de passar a fazer parte do vocabulario da
educagdo, sofrendo posteriormente, de

acordo com a fonte de referéncia, trans-
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formagbes sucessivas “educacdo para
uma vida sustentavel” (IUCN - The World
Conservation Union), “educacdo para a
sustentabilidade” (National Férum on Par-
tnerships supporting education about the
Environment, USA 1996), “educacao para
o desenvolvimento sustentavel” (UNESCO
— UNEP 1996), “educagédo para um futuro
sustentavel” (UNESCO - EPD 1997).

Discute-se, actualmente, acerca da verda-
deira relacédo entre Educacdo Ambiental e
Educacdo para o Desenvolvimento Sus-
tentavel e as perspectivas sao diversas de
autor para autor. No Debate Internacional
sobre Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, correntemente designado por
ESDebate (IUCN, 2000) procuraram con-
certar ideias e chegar a uma designacao
consensual de Educacdo para o Desen-
volvimento Sustentavel. As opinides di-
vidiram-se a propdsito da designagéo da
Educacdo para o Desenvolvimento Sus-
tentavel como uma ferramenta para mu-
dar comportamentos e desenvolver “nor-
mas e valores e mudar préticas e estilos
de vida”. Enquanto que outra frac¢ao dos
participantes considerava esta prerrogati-
va como impeditiva da escolha individual
dos “caminhos para estilos de vida susten-
taveis” (ESDebate, 2000, p. 13).

Recentemente, no Draft International Im-
plementation Scheme (2004) documento
que define as directivas gerais das United

Nations Decade for Sustainable Develop-
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ment, 2005-2014°, refere que “a Educa-
¢do para o Desenvolvimento Sustentavel,
dadas as suas complexas bases concep-
tuais, implicagées sdcio-econdmicas e ba-
ses ambientais e culturais fazem dela um
movimento com implicagcées em todos os
aspectos da vida” (2004, p. 4). Reafirma-se
desta forma a amplitude da mudanca que
se impde, estendendo o &mbito da acgéo
em termos de, temas de estudo, tempo
de acgéo e populagéo-alvo (como ja ante-
riormente referimos, “plena”, “para toda a
vida” e “para todos”).

O proprio conceito de sustentabilidade
evoluiu sendo no Draft International Inple-
mentation Scheme (2004) atribuido grande
relevo a definicdo do Relatdrio Brundtland
que depois foi completado pela IUCN
(1991) acrescentando a melhoria da quali-
dade de vida humana a protec¢ao a capa-
cidade regenerativa da Terra (2004, p. 11).

Seguramente, nunca se chegara a con-
sensos em torno dos diversos conceitos
referidos mas, mais importante do que
este sucesso € a capacidade de mobilizar
e concertar esforgcos em torno de objecti-

vos comuns e globalizantes.

5 United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization.
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Conclusao

Quando fizemos uma resenha acerca do
evoluir da Educagdo Ambiental no mundo,
e Portugal em particular, ficaram patentes
algumas das diferentes roupagens de que
este conceito se foi revestindo. De uma
vertente mais conservacionista passan-
do por uma fase de consciencializagdo
ambiental, em que sido conferidas fortes
responsabilidades a educacgéo. Nesta fase
actual da Educacdo Ambiental, imbuida de
uma forte preocupagdo com a sustentabi-
lidade, nada nem ninguém deve ficar de
fora. Todas as areas cientificas, todas as
componentes sociais € econdmicas sao
chamadas a intervir numa mudanca que,
dada sua gravidade deve ser estruturante.
Efectivamente, todos, desde a mais tenra
idade, em todos os contextos da sua vida
sdo chamados a exercer uma cidadania
activa em prol de um ambiente que, no
ambito mais envolvente, seja capaz de su-
portar a vida na Terra, de uma forma sus-
tentavel.
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