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A necesaria alfabetizacion ambiental

do profesorado en formacion
The necessary environmental literacy of teach-
ers in training

Olaya Alvarez. Universitat de les llles Balears (Esparia)

Resumo

A necesidade de facer fronte & situacion ecoléxicamente insostible na que nos atopamos
puxo de manifesto a importancia da alfabetizacion ambiental. Requirese promover, desde
0s sistemas escolares especialmente, o desenvolvemento dunha cidadania alfabetizada
ambientalmente. Esta alfabetizacion pasa polo profesorado, que desde a sua practica
docente deberia asumir un papel fundamental como educador ambiental. Por iso, é necesario
que na sua formacion inicial nos titulos de Grado, contémplense competencias que aseguren
a suia adecuada alfabetizacion ambiental e garantir asi a inclusion da educacion ambiental
na escola.

Abtract

The need to address the ecologically unsustainable situation in which we find ourselves
nowadays has highlighted the importance of environmental literacy. It is required to
promote an environmentally literate citizenry, especially from the educational systems. This
literacy includes teachers, who should play a key role as environmental educators in their
teaching practices. Therefore, it is necessary that in their initial training in degree courses,
competencies that ensure adequate environmental literacy will be considered, and thus
ensure the inclusion of environmental education in school.
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Introducion

A existencia dunha crise ecoldxica de ca-
racter global é un feito practicamente in-
discutible e constatable do noso tempo.
A resposta a esta crise debe contemplar,
entre outras medidas de caracter lexislati-
vo, econdémico e politico, a concienciacién
da cidadania mediante a aplicacion efec-
tiva da Educacién Ambiental (en diante,
EA). Esta educacién ten como finalidade
reorientar a relacién das persoas co medio
e para iso hai que alfabetizar ambiental-
mente & cidadania; é dicir, promocionar a
conciencia e a responsabilidade ambiental
que faciliten un comportamento responsa-

ble co medio.

Desde finais do século pasado os organis-
mos internacionais como as Nacions Uni-
das (UNESCO-UNEP, 1976, 1978, 1989,
1995) resaltaron a necesidade de integrar
a EA no sistema educativo, como tamén
asi o sublifiaron as diferentes conferencias
internacionais sobre Educacién ambiental
(Conferencia Intergubernamental sobre
Educacién Ambiental, 1977; Congreso
de Moscu, 1987, Conferencia de Nacions
Unidas sobre Medio Ambiente e Desenvol-
vemento, 1992, Declaracién de Tesalonica,
1997). Desde estas reunidons tense promo-
cionado a ambientalizacion do curriculo
escolar co obxectivo de formar unha cida-
dania sensibilizada co medio ambiente e
capaz de actuar no exercicio da sua res-
ponsabilidade cidada. O reto esta en pa-

sar 4 accion, en dilucidar como se poden
facer operativas esas orientacions para
que se transformen en practicas, en como
desde a escola poédese promocionar unha
cidadania alfabetizada ambientalmente.

A alfabetizacion ambiental

O concepto de “alfabetizacién ambiental”
(en diante, ALFAM) comezou a utilizar-
se por primeira vez a finais dos anos 60
e desde entén formou parte da axenda
das Naciéns Unidas, que sinala 4 educa-
cién como unha ferramenta fundamental
coa que alcanzar a sostibilidade e formar
a unha sociedade alfabetizada ambien-
talmente (UNESCO-UNEP, 1976, 1978).
En 1990 proclamase o Ano Internacional
da Alfabetizacioén, incluindose a temaética
ambiental como parte da cultura basica da
cidadania. Segundo declara a UNESCO-
-UNEP (1989:1):

“[...] unha educacion funcional basica para
toda persoa que proporciona coriece-
mentos elementais, habilidades e motivos
para enfrontar as necesidades ambientais
e contribuir ao desenvolvemento sostible.
Noutras palabras, a cultura bdsica am-
biental é concibida como alfabetizacion
funcional no mesmo sentido que a funcién
-resolucion de problemas, participacion
comunitaria - é considerada como o prin-
cipio operativo da educacion ambiental”
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De acordo con RotH (1992:10) “A alfabeti-
zacion ambiental é esencialmente a capa-
cidade de percibir e interpretar a saude re-
lativa dos sistemas ambientais e tomar as
medidas adecuadas para manter, restaurar
ou mellorar a satuide deses sistemas”. Este
autor recofece que a alfabetizacion am-
biental € un “continuo de competencias
de cofiecementos, actitudes e acciéns”
diferenciadas en tres niveis a partir das ca-
les un individuo pode oscilar entre baixas

e altas competencias:

®  Alfabetizacion ambiental nominal: ca-
pacidade de cofiecer o funcionamen-
to dos sistemas naturais e como inte-
ractla o ser humano nestes, asi como
desenvolver actitudes de respecto
cara ao medio.

®  Alfabetizacion ambiental funcional:
capacidade de recofiecer interrela-
cions negativas entre os sistemas
sociais e naturais e de desenvolver
estratexias para analizar, sintetizar e
avaliar informacion relativa a esta te-
matica utilizando fontes primarias e
secundarias; asi como a capacidade
de valorar criticamente un problema
determinado, comunicalo e traballar

para a sua solucion.

® Alfabetizacion ambiental operacional:
capacidade de avaliar os impactos
e consecuencias das accions, reunir
e sintetizar a informacién pertinente,

elixir alternativas e propofier e pofier
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en marcha acciéons para a mellora do
medio ambiente no plano individual e

colectivo.

Nos anos 90 comeza a forxarse un mar-
co tedrico sobre o que sustentar o con-
cepto, que se asenta e que pivota sobre
catro compofientes basicos desta alfa-
betizacion propostos por Disinger e Roth
(1992): coflecementos, actitudes, afectos
e comportamentos. Asi, a North American
Association for Environmental Education
(NAAEE) considera catro dimensions do
concepto: o cognitivo, o afectivo, o com-
portamento ambiental responsable e a im-
plicacion nun comportamento ambiental
responsable (Simmons, 1995). Anos mais
tarde, a alfabetizacion ambiental é con-
siderada un estandar para a preparacion
inicial dos educadores ambientais e con-
sidéranse tres atributos do concepto, kno-
wledge, skills and dispositions (Simmons,
2007).

O concepto de alfabetizacién ambiental
ten que ir evolucionando, pero en esencia
fai referencia ao desenvolvemento dunha
cidadania competente na comprensién
do funcionamento dos sistemas naturais
e a interrelacion ser humano-natureza; asi
como unha cidadania capaz de emprender
accions en cuestions ambientais criticas
(Hungerford & Tomera, 1977; Roth, 1984;
Rockcastle, 1989; Marcinkowski, 1991).
A alfabetizacién ambiental constitie unha
peza indispensable na resolucién dos no-

sos problemas ambientais; para consegui-
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lo, é preciso que as persoas coflezamos,
teflamos conciencia e saibamos actuar en
relacion a estes problemas e neste senso,
0 papel que xoga a escola pode ser fun-
damental.

A formacion do profesorado
en educacion ambiental

O profesorado constitie o elemento mais
importante para o bo funcionamento do
sistema escolar. O seu grado de forma-
cién e a sua calidade profesional tefien
unha gran influenza nos resultados do alu-
mnado (BArRBer & MoursHeD, 2007). Tal é a
importancia que adquire o profesorado na
escola que alguns estudos puxeron en evi-
dencia que a slia inadecuada preparacion é
a principal causa dos problemas asociados
a implementacién da EA nos centros esco-
lares (LanE, WiLke, CHAMPEAU & Sivek, 1994;
McKeown-Ice, 2000; Cutter & SmitH, 2001;
PLevyak, BENDIXEN-NoOE, HENDERSON, RoTH, &
WiLkg, 2001). Con todo, tamén existen evi-
dencias de que o profesorado, ben sexa
en activo ou en formacion, considera que
a educacion ambiental é unha parte im-
portante do curriculum e reflicten actitudes
positivas en canto a formarse neste campo
(Simmons, 1988; Kyribis, MAVRIKAKI, TSAKIRI-

pou, DaikorouLos & Zigouri, 2005).

A necesidade de preparar a profesionais

en materia ambiental, incluindo entre eles
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ao profesorado, veuse sinalando desde as
primeiras conferencias internacionais so-
bre EA (Declaracién de Thilisi, 1977; Con-
greso de Moscu, 1987). Na Conferencia
de Naciéns Unidas sobre Medio Ambiente
e Desenvolvemento (1992), en concreto,
adoptaronse importantes acordos inter-
nacionais e desefiaronse documentos de
relevancia, como é a Axenda 21, na que se
dedica o capitulo 36 ao fomento da edu-
cacion e a reorientacion da mesma cara ao
desenvolvemento sostible, a capacitacién
e a toma de conciencia. Sinalase expresa-
mente “que as autoridades educacionais,
[...] presten a sua colaboracion ou esta-
blezan programas de formacion previa ao
Servizo e no servizo para todos os mestres,
administradores e planificadores do ensi-
no”. Nesta mesma década, trala Declara-
cién de Tesaldnica (1997), volvese a facer
fincapé en reorientar a educacion formal
cara & sostibilidade, aumentando o esfor-

zo na formacion do profesorado.

Malia estas recomendacions, a situacion
real parece ser ben distinta & hora de facer
efectiva esta formacién. Atopamos nume-
rosas investigacions que, facéndose eco
desta necesidade de formacion en educa-
cién ambiental, avaliaron o grado de alfa-
betizacion ambiental de diferentes colec-
tivos. Estes estudos centraronse tanto na
poboacion xeral (MancL, CARR & MORRONE,
1999, 2003), como na escolar. En relacion
a esta ultima, atopamos estudos que ana-
lizan o grado de alfabetizacion ambiental
do alumnado nas diferentes etapas edu-
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cativas, desde infantil (ERDOGAN, BAHAR,
OzeL, Erpag & Usak, 2012); pasando por
primaria (CHu, Leg, Ko, SHIN, LEg, MIN, ET AL.,
2007; McBeTH & VoLk, 2009; Erpocan & Ok,
2011; Lukman, Lozano, VAMBERGER & KRAJNC,
2013); centradas no alumnado de primaria
e secundaria (Necev, SAcY, GARB, SALZBERG &
TaL, 2008; Necev, GARB, BILLER, Sacy, & TAal,
2010), que avalian so ao alumnado de se-
cundaria (HARuN., Hock & OTHmaN, 2011), e
as que se focalizan na ensinanza superior
(AigHEWI & Osaieovo, 2010).

Algunhas avaliacions realizadas ao pro-
fesorado en activo puxeron de manifesto
notables deficiencias na ALFAM que este
colectivo posue (BUETHE & SmaLLwoob, 1987;
CutTter & SmitH, 2001). No caso do profeso-
rado en formacion inicial, a situacién non
é moito mellor. Autores como GOLDMAN,
Yavetz & Pe’Er (2006), avaliaron a alfabeti-
zacion ambiental dos estudantes de ma-
xisterio en tres centros de formacion uni-
versitarios. Nesta primeira investigacion,
mediron o comportamento ambiental de
765 novos estudantes en relacién a tipo-
loxia de formacion recibida. Comprobaron
que o seu nivel de alfabetizacién era baixo
e que aqueles estudantes cuxa especiali-
zacion era do campo das ciencias expe-
rimentais eran mais activos que aqueles
de o campo das ciencias sociais. Cando
estes mesmos autores interrelacionaron
as actitudes e cofilecementos ambientais
destes estudantes en formacion co seu
comportamento ambiental, comprobaron

que malia que o seu cofiecemento era li-
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mitado, as suas actitudes eran positivas.
Ademais, os estudantes con formacion
“experimental” tifian mais cofiecemento
e mellores actitudes fronte ao medio en
comparaciéon cos que non tifian esta for-
macién (Pe’er, GoLbmaN E Yaverz, 2007). No
ano 2009, Yaverz, GoLbmaN E PE’ER realiza-
ron un estudo comparativo entre 214 es-
tudantes de educacién desde os primeiros
cursos ata o fin dos seus estudos. Os re-
sultados sinalaban que os estudantes ao
final da titulacion incrementaran as suas
condutas ambientais positivas, con todo,
o nivel de cofiecemento ambiental con-
tinuaba sendo baixo, tanto ao comezo
como ao final da titulacion.

TUNCER, TEKKAYA, SUNGUR, CAKIROGLU, ERTEPI-
NAR & KapLowiTz (2009), observaron que a
formacién do futuro profesorado en tema-
tica ambiental estaba positivamente rela-
cionada co seu grado de alfabetizacion
ambiental e sublifiaron a importancia de
incluir esta alfabetizacién nas facultades
de educacion de Turquia. En 2010, am-
pliaron o seu estudo a catro universidades
publicas. Concluiron que era necesario
incrementar os estudos relacionados coa
educacion ambiental nos programas de
formacién do profesorado (TUNCER, SAHIN
& ERTEPINAR, 2010). En 2013, aplicaron un
cuestionario a 2311 profesores en forma-
cién destas catro universidades. A raiz
dos baixos niveis mostrados en cada un
dos componentes de ALFAM que analiza-
ron, describiron a este futuro profesorado

como ambientalmente analfabeto (Tuncer,
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Teksoz, BooNg, Tuzun & OzTekin, 2013). Pola
sUa banda, a investigacién conducida por
Timur, TiMuR & YiLmaz (2013) sobre 419 es-
tudantes de maxisterio doutra universidade
turca, revelan que o seu nivel de alfabetiza-
ciéon ambiental € moderado e que varia en
funcion de recibir ou non formacién relativa

ao medio ambiente.

Outros estudos conducidos tamén no con-
texto universitario, arroxan conclusions
similares: o grado de alfabetizacién am-
biental do futuro profesorado é baixo e a
sta formacion en tematica ambiental é
necesaria para realzar a importancia que
as cuestidons ambientais tefien na escola
(AmIRsHOKOOHI, 2010; Esa, 2010; Muba, Is-
MAIL, SUANDI & RasHiD, 2011; AL-DaJeH, 2012).

A formacién do profesorado
en educacidon ambiental no
ambito universitario

No marco universitario internacional, espe-
cialmente no ambito anglosaxén, existe xa
desde fai anos a crenza de que é necesario
alfabetizar ambientalmente a futuros pro-
fesionais de calquera disciplina do ensino
superior. Na Universidade de Georgia, por
exemplo, estableceuse desde 1993 que
cada estudante universitario debia com-
pletar un nivel minimo de alfabetizacion
ambiental. Os resultados das avaliaciéns

realizadas revelan que o alumnado mos-
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trase motivado con este requisito e que
houbo un incremento no seu cofiecemen-
to ambiental malia as dificultades que se
poidan derivar da stia implementacion na
institucion (Mooby, ALkaFr, GARRISON & GoL-
LEY, 2005; Moopy & HarTeL, 2007). Outras
universidades norteamericanas, como a
Universidade de Colorado, a Universidade
de Virginia, a de Wisconsin, etc. desenvol-
veron cursos especificos de alfabetizacion
ambiental entre o seu alumnado, nalguns
casos obligatorios, co fin de mellorar esta
alfabetizacion entre os graduados.

Neste contexto, a NAAEE leva traballando
desde fai anos na promocion desta alfa-
betizacion no ambito da educacién formal
e non formal. En primeiro lugar, esta orga-
nizacion considera que un bo educador
ambiental, caracterizase, entre outros sete
standards, polo seu grado de alfabetiza-
cién ambiental (Simmons, 2007). Esta alfa-
betizacion se avalia en torno a indicadores
especificos. Cada indicador incliese nun
elemento considerado necesario para a al-
fabetizacién ambiental, ao que se lle impri-
men atributos en referencia a cofiecemen-
tos, habilidades e disposicions. Sinalase
que os educadores deben ser capaces
de comprender os principais conceptos e
principios da Terra como sistema fisico, as
condiciéns de vida e os sistemas sociais
humanos (por exemplo, culturais, econé-
micos e politicos), entender e pensar en
termos de sistemas enlazados; asi como
desenvolver un conxunto de habilidades

de investigacion que lles permitan resolver
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0s novos problemas ambientais e deter-
minar o mellor conxunto de acciéns cos
que converterse en cidadans reflexivos e
activos democraticamente tanto individual
como colectivamente.

En segundo lugar, a NAAEE sinala que o
marco sobre o que debe avaliarse a alfa-
betizacion ambiental son os compofien-
tes desta alfabetizacion: cofiecementos
ambientais, disposicidons, competencias e
comportamentos ambientais responsables
(Hollweg, Taylor, Bybee, Marcinkowski,
McBeth & Zoido, 2011). Para tal efecto é
necesario seleccionar as competencias
especificas a avaliar os seus compofientes
relacionados. Definense as competencias
como “clusters of skills and abilities that
may be called upon and expressed in real-
-world and assessment settings for a spe-
cific purpose”. E dicir, estas competencias
definense en termos de capacidades' que
requiren duns cofiecementos ambientais
do individuo e dunhas disposiciéns para
actuar fronte as cuestions ambientais e
que funcionan como indicadores cos que
avaliar a alfabetizacién ambiental dos indi-

1 As competencias sinaladas pola
NAAEE no proxecto Developing a Framework for
Assesing Environmental Literacy (2011) inclien
a capacidade de: a) identificar as cuestidons
ambientais, b) preguntar cuestions relevantes,
c) analizar problemas ambientais, d) investigar
problemas ambientais, e) avaliar e facer xuizos
personais sobre problemas ambientais, f) utilizar
evidencias e conecementos para defender po-
siciéns e resolver problemas, e g) crear e avaliar
estratexias para resolver os problemas ambien-
tais.
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viduos. Neste sentido, cando se expresa
unha “competencia ambiental”, esta inflie
sobre os cofiecementos e as disposicions
ambientais do individuo que expresa tal
competencia, do mesmo xeito que estas
tamén inflien sobre o desenvolvemento
desa capacidade. Xa que logo, de acordo
ao modelo exposto por estes autores, as
competencias poden ser entendidas como
un obxectivo a alcanzar que se demostra a
través dos cofiecementos ambientais e da
disposicion a actuar fronte aos problemas
ambientais.

No caso do ambito universitario espafiol,
a alfabetizacion ambiental tamén se con-
siderou, pero tense conceptualizado con
outros acentos. Como é ben sabido, nos
ultimos anos os plans de estudos das
universidades espafolas foron reestrutu-
rados para adaptarse ao Espazo Europeo
de Educacion Superior (EEES). Os novos
plans organizaronse en torno a competen-
cias a ser desenvolvidas e logradas polo
alumnado. Ademais, durante este proceso
de adecuaciéon ao marco europeo, moitas
universidades comezaron a asumir un pa-
pel relevante para alcanzar a sostibilidade.
Non faltaron as recomendacions as auto-
ridades académicas para que revisasen
os curriculos desde a perspectiva do de-
senvolvemento sostible. Deste xeito pre-
tendiase asegurar a inclusion de contidos
transversais basicos de sostibilidade en
todas as titulacions co fin de adquirir as
competencias profesionais, académicas e

disciplinares necesarias para alcanzar esta
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sostibilidade (CRUE, 2005). Tratdbase de
ambientalizar o curriculo cara a sostibili-
dade, formando profesionais comprome-
tidos coa procura das mellores relaciéns
sociedade-natureza de acordo aos valores
de xustiza, solidariedade e equidade. Para
iso, era necesario que estes aspectos vi-
sense reflectidos nos plans de estudos
das diferentes carreiras, de modo que o
desefio curricular se orienta a acadar es-
tas competencias (JUNYENT, GELI & ARBAT,
2003).

Tal como sinala a OCDE (2005), para en-
frontarse a estes desafios colectivos, “ta-
les como o balance entre o crecemento
economico e a sostibilidade ambiental, e
a prosperidade coa equidade social” son
importantes as competencias individuais.
Si tales competencias deben orientarse a
sostibilidade ambiental, terian que estar
organizadas en torno a tematica ambien-
tal. Segundo MaRTiNEZ, AZNAR, ULL & PIRERO
(2007), deberian vertebrarse do seguinte
modo: i) o saber, referido & comprensién
critica da problematica ambiental global,
nacional e local; ii) o saber facer, en re-
lacion a adquisicion de habilidades, es-
tratexias, técnicas e procedementos para
témaa de decisidns e a realizacion de ac-
ciéns relacionadas co medio ambiente; e
iii) o saber ser e valorar, € dicir, o desen-
volvemento de actitudes e valores am-

bientais.

GonzAlEz € WAGENAAR (2003:80) afirman
que “as competencias representan unha
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combinacion de atributos (con respecto ao
cofiecemento e as suas aplicacions, apti-
tudes, destrezas e responsabilidades) que
describen o nivel ou grado de suficiencia
con que unha persoa € capaz de desem-
penalos”. Para os editores do Proxecto
Definicidon e Seleccion de Competencias
(DeSeCo) da OCDE, enténdese por com-
petencia o “sistema de accion complexo
que abarca as habilidades cognitivas, ac-
titudes e outros componentes non cog-
nitivos” (RycHeN & SALGANK, 2003:51). De
modo que, nun modelo por competencias
como o que se suscita, o profesorado
debe demostrar adquirir as competencias
necesarias para exercer a docencia nos
diferentes niveis do sistema educativo
formal, para o que debe manifestar ter a
capacidade ou destreza para levar a cabo
unha tarefa en relacion aos cofiecementos
que posue, as suas actitudes e as suas
propias habilidades para o desenvolve-
mento desa tarefa. Estas competencias
deben orientarse a sostibilidade ambiental
e para o seu alcance o profesorado debe-
ria adquirir un grado suficiente de alfabeti-
zacion ambiental que garanta que na sua
labor de educadores estean preparados
para axudar na alfabetizacién ambiental
do alumnado.

No entanto, a realidade é outra; o eslabon
entre o que deberia ser € 0 que &, a miudo
aparece roto. S6 un exemplo: un estudo
elaborado sobre os plans de estudos da ti-
tulacién de Grado de Educacion Primaria,

pon de manifesto que as competencias
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ambientais apenas adquiriron importancia
como capacidade esixible, polo menos a
nivel tedrico, nos novos programas forma-
tivos. A analise de contido levado a cabo
nos plans dunha mostra de 23 universida-
des espanolas, indica que se contemplan
competencias en relacion & sostibilidade
ambiental, pero que o seu nivel de con-
crecion é escaso. De feito, s6 no 26% dos
plans contémplase unha asignatura es-
pecifica de Educacién ambiental (Surepa,

OLVER, CATALAN, CoMAS & ALvAREZ, 2013).

Conclusion

A necesidade urxente de educar & cidada-
nia para atallar a situacién ecoléxicamente
insostible na que nos atopamos sumidos
sublifiou a importancia da alfabetizacion
ambiental. E necesaria unha educacién
ambiental efectiva e destinada & informa-
cion e & capacitacion da sociedade cara
a accion. Requirese promover, desde os
sistemas educativos especialmente, o
desenvolvemento dunha cidadania alfa-
betizada ambientalmente, que cofieza os
problemas ambientais actuais, que sexa
capaz de analizar e reflexionar sobre as
sUas causas e consecuencias e, xa que
logo, que sexa capaz de actuar para a sua
resolucién no exercicio da sua responsabi-
lidade cidada.

A formacion do profesorado en educa-

cién ambiental foi considerada polas
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Nacions Unidas como a “prioridade das
prioridades” (UNESCO-UNEP, 1990). Si o
profesorado non ten os cofiecementos,
as actitudes ambientais favorables, nin é
consciente dos problemas, € improbable
que os seus eventuais alumnos, a futura
cidadania, poida, por si mesma, alcanzar
esta alfabetizacion. Non se pretende con
iso cargar a responsabilidade de alfabeti-
zar a cidadania sobre o profesorado, pero
si tratar de resaltar a importancia da sua
labor educativa e da sua necesaria forma-
cién en educacion ambiental como actor
chave no proceso de asuncién de respon-
sabilidade ambiental por parte da cidada-

nia.

A adecuada alfabetizacion ambiental do
profesorado proporciona mais garantias
de éxito no proceso de introducién da EA
na escola. E por iso que a stia formacién
inicial deberia acentuar esta dimensién; as
universidades deberian promover a forma-
cién do futuro profesorado en educacion
ambiental para asi asegurar que adquiran
as competencias ambientais coas que
converterse en profesionais ambiental-
mente alfabetizados. E ese o mellor ca-
mifio para que poidan promover esta alfa-
betizacion entre ao seu alumnado.

Por outra banda, hai un feito significativo
que GoLbman, Yaverz, E PE’ER (2006) tamén
sinalan: os estudantes con formacion “ex-
perimental” parecen ter mais cofiecemen-
to e mellores actitudes fronte ao medio en

comparacion cos que non tefien este tipo
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de formacién. Esta conclusion pon de ma-
nifesto o diferente grado de alfabetizacion
ambiental conforme aos estudos cursa-
dos, ainda sabendo que a problematica
ambiental afecta a todos por igual e que,
xa que logo, as acciéns deben promover-
se desde todos os dmbitos. E por iso que a
inclusién da EA nos plans de estudo debe-
ria conseguir os mesmos cofiecementos,
actitudes e valores nos profesores en for-
macion cualesquera que fose a suia opcion
de estudos, é dicir, cualesquera que fosen
as su asignaturas optativas, do campo das
ciencias ou das letras.

Para rematar, caberia cuestionarse cal é
o grado de alfabetizacién ambiental do
alumnado que inicia unha titulacién univer-
sitaria e cal é ao finalizala. Esta avaliacién
permitiria determinar o grado de influenza
que o plan de estudos poida ter na sua for-
macién ambiental e cales son as variables
curriculares e experiencias persoais que
poden influir na adquisicién destas com-
petencias. Deste xeito, poderiase redirixir
0s curriculums universitarios e a vida aca-
démica universitaria a asegurar esta for-
maciéon ambiental, non sé na formacién
inicial do profesorado, sen6n tamén no
resto de titulacions, tal como vénse esi-
xindo nos contextos universitarios anglo-

saxones.
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