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Resumen/Abstract

En este trabajo se pretende delinear un nuevo método de ensefianza de L2 con fines
especificos, dirigido a un campo hasta ahora ignorado por parte de la Linguistica Aplicada: el
mundo del futbol. Mediante la union de estos dos ambitos, se elabora este método, haciendo
hincapié, por un lado, en algunos conceptos de ilustres linglistas, y por otro, en una recogida
de datos en el mundo futbolistico que certifica la necesidad de un método que solucione la
falta de remedios respecto al problema comunicativo planteado, esto es, la necesidad por parte
de los futbolistas de poder comunicarse y ambientarse en el nuevo pais donde se encuentran

lo més rapido y exitosamente posible.

Palabras y conceptos clave: Linguistica Aplicada; futbol; ensefianza y aprendizaje de

L2 con fines especificos; jugador/alumno; motivacion; evaluacién; conciencia linguistica




Introduccion

En el curso de la historia, el ser humano siempre necesito algo para distraerse de sus
pensamientos y de su relativo estrés, algo para desahogarse y dejar de pensar en los problemas
que la vida presenta cotidianamente. En la época de los romanos, esta funcion la ejercian los
gladiadores. El pueblo en las gradas animando, decepcionandose y viviendo con pasion y
entusiasmo cada segundo de la pelea, estd representado de forma casi igual por los

aficionados que hoy en dia siguen el fatbol.

Desde su nacimiento, el juego del fatbol ha tardado muy poco tiempo en llegar a ser el
deporte favorito de la mayoria de los paises de todo el mundo y a ser parte integrante de la
vida diaria de muchisima gente. Este deporte, en las ultimas décadas del siglo XX, ha sido
objeto de estudio econdmico y comercial por parte de algunos equipos famosos en todo el
globo, que han entendido que el fatbol estaba evolucionando de manera progresiva. Ya no era
solo cuestion de ganar los partidos, sino también de fichar jugadores carismaticos y de buen
aspecto a precios desorbitados y de crear una imagen de los mismos a través de los medios
semejante a la de los héroes clasicos. Todo ello porque asi es posible dar vida a un increible
imperio econdmico alimentado, en primer lugar, por beneficios debidos a la venta de
cualquier producto relacionado con la imagen de las estrellas del equipo —desde lo maés
comun, como una camiseta de futbol con el nombre del crac, hasta la taza para tomar el café
serigrafiada con su cara y firma. En segundo lugar, los beneficios pueden llegar de los
estadios propiedad del club, construyendo una enorme estructura en la que no solo se
encuentra el estadio, sino también tiendas y verdaderos centros comerciales, donde por
ejemplo la gente que no esta interesada en ver “a unas personas correr detras de una pelota”

puede dar un paseo o ir de compras mientras los demas asisten al partido justo al lado. En




altimo lugar y no por ello menos importante, se encuentra el dinero ingresado por los
patrocinadores, dispuestos a invertir millones y millones de euros para ver a la estrella del
momento en el mundo del futbol publicitar su marca en los anuncios esparcidos en todas las
grandes ciudades, o por tener la exclusiva en su propio canal del partido mas importante de

toda la liga.

Todo esto puede ser tranquilamente comparado con una importante inversion de
marketing; sin embargo, este castillo dorado puede facilmente colapsarse como hace uno de
cartas, porque todo depende de un factor fundamental: las prestaciones del jugador. Sin ellas,
la aficion no proclama héroe al jugador recién llegado y, como consecuencia, sus camisetas
no se venden y los patrocinadores interrumpen los ingresos en las cajas del club. Dicho en dos

palabras, fracaso total.

Quien observa el mundo del fatbol al mismo tiempo desde dentro y desde fuera, o
también un simple aficionado que va mas all& de ir al estadio de su equipo favorito o de ver
todos sus partidos en la tele, se da cuenta de que, cuando un jugador resulta ser un fiasco, a
menudo procede de un pais diferente y no tiene tampoco un nivel basico adecuado de la
lengua que tiene que hablar cotidianamente. Por eso a veces —muy pocas veces— se le asigna
un profesor de lengua para que aprenda lo méas pronto posible el idioma y se integre de la
mejor manera. Pero como a menudo pasa, el profesional de lenguas no tiene en cuenta
diferentes factores fundamentales para ensefiarle a un futbolista, y esto conlleva que el
jugador se aisle cada vez mas del equipo porque no entiende lo que dicen los demas a su
alrededor. Se refugia en si mismo, se siente solo y empieza a echar de menos el ambiente

anterior, y esto produce el efecto del que se hablé anteriormente.

Visto asi, este mundo presenta un problema comdn a todos los ambitos de trabajo: la

dificultad de integracion por parte de los trabajadores extranjeros. La ensefianza y el




aprendizaje de una lengua adquirida posteriormente respecto a la nativa, conocida como
segunda (que a partir de ahora definiremos como L2), aplicada a fines especificos, es un tema
de gran envergadura y objeto de numerosas discusiones entre los linguistas de todo el globo.
En el caso de este deporte, sus protagonistas, es decir, los futbolistas, son trabajadores
profesionales de la misma manera que un quimico, un profesor o un ingeniero. Ademas, como
afirmé anteriormente, el mundo del futbol es una increible maquina de hacer dinero. Por eso,
como en una empresa en la cual cada trabajador tiene la misma importancia que los demas y
en la que la comunicacion es la base fundamental para obtener un resultado final éptimo,
parece necesario desarrollar un nuevo método especifico de ensefianza de lenguas para los
jugadores de fatbol. Asi pues, en este trabajo pretendo delinear una nueva figura profesional

en el mundo del deporte y de la linguistica: el linguista deportivo.

El trabajo que presento es innovador, esto es, que yo sepa es la primera propuesta de
aplicacion al mundo del fatbol de la linglistica aplicada a la ensefianza de lenguas segundas
con fines especificos. Ultimamente se han realizado muchas propuestas de lingiiistica aplicada
a la ensefianza de lenguas con fines especificos, pero nadie hasta ahora ha pensado en elaborar

un proyecto dedicado a los futbolistas.

Para realizar este trabajo he tenido en cuenta dos factores clave: en primer lugar, ha
sido muy importante la base que el master interuniversitario de Linguistica Aplicada me ha
proporcionado; mediante el analisis de los argumentos objeto de estudio del curso, he podido
conocer mas profundamente este mundo recién nacido, leyendo, criticando y discutiendo con
los compafieros las teorias elaboradas por parte de algunos de los lingliistas mas reconocidos
en el panorama mundial. Esto me ha permitido tomar conciencia del estado de la cuestion y
de los conceptos que se crearon en este campo de investigacion y, sobre todo, he llegado a
concebir en cierta medida mi propio pensamiento al respecto, enriqueciendo asi mi conciencia

critica.




Por esto, he decidido dedicar el capitulo que sigue (capitulo 1) a esta introduccion al
mundo de la linguistica aplicada, realizando un breve excursus teorico que me permita
explicar, paso a paso, lo que es ese campo mediante las citas de algunos de los lingiistas —en
mi opinién— mas importantes. Desde este punto de partida, me he centrado en el &mbito de la
ensefianza de lenguas, una de las ramas mas estudiadas por los investigadores en linguistica
aplicada, para asi llegar al campo aun mas especifico de la ensefianza y aprendizaje de L2 vy,
finalmente, explicar lo que se entiende cuando hablamos de linguistica aplicada a la

ensefianza y aprendizaje de L2 con fines especificos.

En segundo lugar, ha sido fundamental combinar mis conocimientos previos del
mundo del futbol con diferentes busquedas efectuadas para recoger datos que certificaran la
existencia del problema no solo a través de mis palabras, sino también mediante declaraciones
de personas que vivieron y comprobaron concretamente la cuestion objeto de mi estudio, es
decir, los futbolistas. Debido a diversas dificultades, como la de ponerse en contacto con los
equipos de las primeras divisiones y la todavia mayor de lograr una entrevista, la recogida de
datos ha resultado dificil, pero al final logré entrevistar a un jugador del Real Club Deportivo
de A Corufia, Antonio Nuafiez Tena, futbolista espafiol que, durante su carrera, vistié las
camisetas del Liverpool (un equipo inglés) y del Apollon Limassol (un equipo chipriota),

ademas de otros equipos de Espafia como el Real Madrid y el Deportivo de A Corufa.

Por esto, he dedicado el capitulo 2 de este trabajo a la transcripcion de la entrevista
que he hecho a Antonio NuUfiez Tena, afiadiéndole un breve apartado respecto a su carrera

futbolistica y al porqué he decidido entrevistar a este jugador en lugar de a otros.

Mediante la union de los conocimientos adquiridos de estos dos factores clave (el
trabajo a lo largo del master de Linguistica Aplicada y mis conocimientos previos del mundo

del futbol combinados con una recogida de datos respecto a la existencia del problema




planteado), he llegado a desarrollar una propuesta de nuevo método de ensefianza de L2 para

los futbolistas, el cual es objeto a su vez de un capitulo aparte, el nimero 3.

Finalmente, en la conclusién (capitulo 4) he extraido algunas observaciones respecto a
mi experiencia y al trabajo efectuado para llevar a cabo este proyecto, asi como unas cuantas

expectativas al respecto. Para concluir, adjunto la bibliografia utilizada.

1. La Linguistica Aplicada

Cuando se estudia una disciplina relativamente reciente, hay que tener en cuenta dos
factores tan importantes como opuestos: por un lado, se van a tratar temas o argumentos que
son deudores del tiempo en que estamos viviendo y que nacen de circunstancias o situaciones
actuales procedentes de &mbitos socioculturales o econémicos concretos; por €so, una persona
muy informada y constantemente en fase de actualizacion no tendra problemas a la hora de
enfrentarse con dicha disciplina, al contrario, desarrollara fuertes motivaciones y ganas de ser
parte integrante de ese campo; por otro lado, una disciplina joven a menudo es objeto de
incertidumbre hasta para sus teoricos, que continuamente discuten sobre sus origenes o sus
matices, y esto claramente no ayuda a un estudiante que se enfrenta por primera vez con este

dominio.

Esta descripcion es reflejo, en mi opinion, del caso de la Lingiistica Aplicada,
disciplina que he descubierto este afio y que he tenido la oportunidad de analizar en el curso
del master interuniversitario propiamente dedicado a dicho campo de estudio de la linguistica.

Antes de todo, hay que definir el concepto expresado mediante del conjunto de palabras




Linguistica Aplicada; para ello, he analizado las opiniones de diferentes autores y teoricos de

dicha disciplina.

1.1.Definicion de Linguistica Aplicada

Rueda (1999), para empezar, cita a Saussure (1916), el cual diferencia entre una
linglistica interna (inmanente, en, por y desde si misma, que comprende la linguistica teorica)
y una externa (en funcion de) (1999: 1398); en esta ultima encontramos la linglistica
aplicada, junto a la paralinguistica y la pragmatica. Segun Rueda (1999), lo que
fundamentalmente diferencia la linguistica tedrica de la linguistica aplicada es el criterio de la
finalidad; mientras que la tedrica puede definirse como el establecimiento de un corpus
tedrico determinado, la definicion mas correcta de la aplicada es “la resolucion de problemas
practicos planteados en el ambito de la lingiiistica” (1999: 1399); Rueda expone diferentes
ideas de varios autores al respecto, pero la de Fernandez Pérez (1996: 20-21) parece ser la que
mejor encaja, ya que habla de finalidad del conocimiento, es decir, que no existe una
oposicidn radical entre la lingistica tedrica y la linguistica aplicada; estan muy diferenciadas
pero fuertemente vinculadas entre si; aunque la linglistica aplicada tiene sus propias bases
teoricas, parte de su teoria se basa en la linglistica general o tedrica y en las disciplinas de
interseccion (psicolinglistica, sociolinguistica, etnolinguistica, etc.). Por eso no podemos
hablar de relacién unidireccional entre ellas; de todo esto, podemos deducir que la linguistica
aplicada tiene un componente de orientacion esencialmente préctica que conlleva toda una
fundamentacion tedrica, ya que posee sus propios campos de investigacion, de teoria y de
ciencia (1999: 1402). Las relaciones entre estas tres Ultimas categorias resultan determinadas
por su interdependencia mutua de modo que exista entre ellas una complementariedad; por
eso, no podemos hablar “de relacion jerarquica, sino de mutua colaboracion vy

enriquecimiento” (1999: 1403).




En ultimo lugar, Rueda (1999) nos propone diferentes calificativos con los que
podemos describir la linguistica aplicada. De hecho, esta tiene un caracter practico y
resolutivo (el objetivo es mejorar toda actividad humana relacionada con el uso de las
lenguas), experimental (continua necesidad de solucionar los problemas que le surgen),
heterogéneo y diverso (amplia variedad de objetivos), dindmico (muta segun los procesos
linglisticos) y multidisciplinar (colabora con diferentes disciplinas de la linguistica) (1999:
1404). Con todo esto se pretende desechar la antigua concepcion de la linguistica aplicada
como una mera aplicacion de la linguistica tradicional 0 como una rama intrinseca a esta

ultima, equiparable a la fonética o la sintaxis.

Fonseca (2001), por su parte, insiste en el caracter interdisciplinario de la linguistica
aplicada dentro de las ciencias del lenguaje, ya que, a pesar de compartir objeto de estudio
con ramas de la linguistica como la pragmatica linguistica, la sociolinguistica o la
psicolinguistica, debido a su caracter practico pretende superar obstaculos de la vida real, lo
que refleja una actitud resolutiva. Este conjunto de actitudes, de modos de interpretar
conocimientos sobre el lenguaje y sobre las lenguas y su funcionamiento, son los que

componen la disciplina de la lingtistica aplicada.

Payrat6 (2003) en cambio, en su ensayo — o como lo define él mismo “manual tedrico
pero aplicable para futuros/as practicantes de la lingiiistica” (2003: 14) — empieza proveyendo
unas bases tedricas, como Rueda (1999), para luego afirmar, contrariamente a la opinion de
este ultimo, que la definicion de lingiiistica aplicada consistente en “aplicar teorias
lingiiisticas a un dominio practicol” (2003: 18) resulta exigua y puede dar lugar a
confusiones y tergiversaciones; ademas, segun Payratd (2003) la lingistica aplicada no nace
en un momento particular, sino que hay que hablar mas bien de “un continuum de

confluencias de tradiciones diferentes”, que culmina en 1964 con el 1 Coloquio Internacional

L En cursiva en el original.




de Linguistica Aplicada celebrado en Nancy (Francia) (2003:20). La lingiistica aplicada
necesita una dimension teorica procedente de areas laterales o periféricas de la linguistica
(2003: 22); sin embargo no existe un modelo de subordinacion, sino de circularidad

(2003:24); por eso, esta puede concebirse como una dimension de la investigacion linguistica.

Payratd trata a continuacion las distintas areas y temas tratados durante los diferentes
congresos, introduciendo el concepto de supermercado o hipermercado lingtistico (2003: 28-
37), debido a las dificultades a la hora de definir exactamente las fronteras de las subareas
integradas en una disciplina cientifica, de tal manera que la mejor definicion es
probablemente la de Kaplan (1980a, 1980b), quien sostiene que la lingiiistica aplicada “puede
entenderse como el punto en el que se relnen y actualizan todas las ramas linguisticas, y
como interseccion entre las ramas de la lingiiistica y las demas disciplinas” (2003:36).
Asimismo, Payrato (2003) introduce un nuevo tema, es decir, que hoy en dia hay problemas
de desconocimiento de lo que es la linguistica aplicada, incluso entre el profesorado. Por eso
habla de la figura del linglista profesional (2003: 40-42), un profesional bien preparado en
las teorias del campo de las ciencias del lenguaje y de la linguistica aplicada y con una
especializaciéon en un ambito particular. Asi, podemos decir que Payratd (2003), centrandose
en sefialar las razones y circunstancias de nacimiento de la linglistica aplicada, que surge
estrechamente ligada a la ensefianza de lenguas, y analizando los conceptos basicos de lo que
puede denominarse “practico” en una ciencia, concluye definiendo la linguistica aplicada
como una dimension de la investigacion linguistica, es decir, una dimension propia del campo
de estudio de las ciencias del lenguaje que, partiendo de un marco tedrico interdisciplinar,

pretende resolver problemas practicos (2003: 33).

Otro punto de vista muy interesante es el de Cook (2003). El autor angl6fono propone
una vision de la linguistica desde un punto de vista mas practico, proporcionando ejemplos al

lector para que entienda mejor el objeto de estudio de la linguistica aplicada. En general,




Cook (2003) concuerda con las ideas de los autores precedentes, en cuanto ve en dicha
disciplina el papel de mediador entre dos érdenes de la realidad: el de la vida cotidiana y el de
los analisis abstractos (2003: 10). En conclusion, Cook (2003) define la linguistica aplicada
como la disciplina que investiga problemas del mundo en los que estan implicadas las lenguas
(2003: 5), y acomparia esta definicion con una acertada diferenciacion de las distintas ramas

que la conforman, que presentaré a continuacion.

1.2.Las ramas de la Linguistica Aplicada

Un problema comun y objeto de discusiones entre distintos lingdistas ha sido y sigue

siendo sin duda la division de la linguistica aplicada.

Luque Agullo (2004-2005) traza una linea historica en base a la cual afirma que la

linglistica aplicada
es una disciplina relativamente joven y esta constituida por un grupo heterogéneo de expertos a los
gue une su preocupacion por las lenguas, no como un objetivo en si mismo, sino como un medio, y
que ademas ha recurrido a otras disciplinas -multidisciplinariedad— y colaborado con ellas —
interdisciplinariedad- a lo largo de su breve historia. (2004-2005: 159-160)

Ademas, a través de los diferentes temas desarrollados durante los afios por los
distintos linglistas, Luque Agullé (2004-2005) sostiene que la linguistica aplicada “se dedica
a resolver problemas relacionados con el lenguaje y las lenguas, que actia como mediadora de
otras disciplinas, estd orientada a la resolucion de problemas y es interdisciplinar” (2004-
2005: 165). Sobre esta base, para resolver la cuestion ligada a la ausencia de una definicion
clara y de limites definidos, la autora realiza su propuesta: segun ella, la linguistica aplicada
consta de seis dominios tematicos: Adquisicion y aprendizaje de la L2; Ensefianza de
segundas lenguas; Lengua para fines especificos; Psicologia del lenguaje; Sociologia del
lenguaje y Contraste de lenguas, traduccion e interpretacion (2004-2005: 165-166); asimismo,

la lingiiistica aplicada “apoya su punto de partida en tres ejes fundamentales: lengua,
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ensefianza y aprendizaje” (2004-2005: 169). Mediante el confronto con los criterios
desarrollados por la AESLA (Asociacion Espafiola de Linglistica Aplicada) y la AILA
(Asociacion Internacional de Linguistica Aplicada), Luque Agullo (2004-2005) observa que
la linguistica aplicada “mantiene su esencia original y su funcion mediadora” (2004-2005:
170). No obstante, con el curso del tiempo ha mejorado mediante el recurso a otros campos
para poner remedio a sus carencias; por eso, esta autora intenta proporcionar una manera de
organizar y unir conceptualmente los seis dominios mencionados y relacionarlos entre si; de
todas formas, este resulta un objetivo alcanzable solo si se desarrolla mas la colaboracién
entre investigadores y a condicion de permitir a los linguistas aplicados abarcar mas de un

tema (1999: 171).

Por otra parte, Payratd (2003) diferencia cinco grandes areas: (1) lenguaje, cerebro y
mente; (2) lenguaje, aprendizaje y trastornos; (3) lenguaje, cultura y sociedad; (4) lenguaje,
matematica y nuevas tecnologias y (5) lenguaje, gramatica y aplicaciones; sefialando que no
se trata de compartimentos estancos. Dentro de cada gran area incluye una serie de subtemas,
tales como psicolinguistica en el bloque (1) o etnologia, antropologia linguistica y
sociolinguistica en el blogue (3), por lo que cabe sefialar que no se deben confundir los

campos concretos de trabajo con disciplinas (2003).

Por ultimo, Cook (2003) establece una division en tres grandes bloques: el primero es
“Language and education (first language education; additional-language education -que a su
vez se divide en second-language education y foreign-language education-; clinical
linguistics; language testing: clinical linguistics; language testing)”% el segundo es
“Language, work and law (workplace communication; language planning; forensic

linguistics)”; y el tercero “Language, information and effect (literary stylistics; crytical

2 Entre paréntesis se encuentran las relativas subareas de los tres blogues.
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discourse analysis or CDA, translation and interpretation; information design; lexicography)”

(2003: 7-8).

Aunque las opiniones resulten contrapuestas entre ellas, lo que si queda claro para los
distintos autores es que el campo de actuacion de la linguistica aplicada es tan amplio que el
establecimiento de distintas ramas o areas tematicas se vuelve una tarea complicadisima. En

consecuencia, las ideas de los autores suelen diferir, y no poco.

1.3.La did4ctica de lenguas en un contexto multilingle

Una vez ofrecida una panordmica respecto a la definicion del concepto de linguistica
aplicada y a las posibles variantes de su division interna, me parece util, considerando
también el tipo de trabajo desarrollado en esta investigacion, centrarme en el &mbito de la
didactica de lenguas en el contexto de hoy en dia, que podemos definir como contexto
multilingue. Durante el curso he tenido la posibilidad de leer, analizar y comparar las ideas al

respecto de diferentes autores.

Por ejemplo, segun Vila (2006), en el futuro las personas deberan conocer tres 0 mas
lenguas, y esto no es posible si no se educa a los ciudadanos en la tolerancia ante la diversidad
linglistica. En este sentido, el autor cita a Lambert (1974, 1977), autor del concepto de
bilinglismo aditivo como opuesto al de bilingliismo sustractivo, y en los que las actitudes
linglisticas resultan el eje central de todo el aprendizaje; de hecho, si una persona no quiere
aprender una lengua, si no tiene motivaciones al respecto o se siente obligada, no mejora sino
que incluso empeora su propio nivel de conocimiento, percibiendo la nueva lengua como una
amenaza para su propia cultura (bilingliismo sustractivo); en cambio, si esta Gltima no es
percibida como tal sino con connotaciones positivas, como un enriquecimiento cultural, la
situacion conlleva una mejora de las competencias lingiisticas del aprendiz (bilingtiismo

aditivo) (2006: 3-4). Ademas, Vila (2006: 4) se sirve del concepto de Cummins (1981) de
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interdependencia linguistica, es decir, no existe una competencia separada para cada lengua
aprendida sino una comun y subyacente debida al uso del lenguaje como instrumento de
comunicacion; por eso, esta competencia se desarrolla mas y mas a medida que aprendemos
un nuevo idioma, y como consecuencia cuantos mas idiomas conozcamos mas facil nos
resultard aprender uno nuevo. Segun Vila (2006), desarrollar dicha competencia es muy
importante; de hecho la ensefianza de la lengua en la escuela atafie a todo el profesorado y no
tan solo al de lengua; ademas, hay que seguir promoviendo proyectos que ayuden al

alumnado a desarrollar su propia competencia multilingte (2006: 7).

Por su parte, Noguerol (2005) afirma que tenemos que preparar al alumnado a vivir en
nuestra sociedad linguistica y culturalmente diversificada, aceptando la diversidad para
proteger nuestras comunidades. Por eso la escuela ya no puede ser tan solo una
suministradora de informacion, sino una potenciadora de la integracion (2005: 3), ya que no
se trata de ensefiar una 0 mas lenguas, sino de ensefiar “en y para la diversidad linglistica y
cultural” (2005: 4), replanteando asi los procesos de ensefianza y aprendizaje. Queda entonces
claro que la “‘competencia de interaccionar con las otras personas es la base para el desarrollo

linguistico” (2005: 6-7).

Otros autores, como Cenoz (2005) o Encinas Arquero y Gillon Dowens (2011), hablan
de la diferencia sustancial que hay entre adquirir una L2 o una L3. De hecho, segln sus
estudios, Cenoz afirma que los alumnos que ya son bilingles pueden beneficiarse de su
experiencia con los idiomas precedentemente aprendidos y trasladar dicha experiencia al
aprendizaje de la L3; asimismo, resultan mas sensibles respecto a la diversidad, ayudados
como estan por la interaccién que pueda haber entre las lenguas ya conocidas y la nueva
(2005: 164). Ademas, la antigua conviccion de que habria que alcanzar un grado de
competencia igual al de un hablante nativo ya esta superada, dado que los mismos hablantes

bilingles presentan casi siempre un nivel mas alto en una lengua que en la otra y que para
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comunicarse no se necesita conocer la totalidad del idioma (2005:165). Otro tema tratado por
Cenoz (2005) es si los menores de edad poseen mayor capacidad cognitiva que los mayores;
los experimentos han demostrado que los nifios si suelen presentar una mayor motivacion que
los adolescentes, pero también es verdad que estos Ultimos adquieren mas cantidad de lengua
que los nifios en el mismo lapso de tiempo. Esto significa que habra que esperar afios,
monitoreando constantemente a dichos nifios para averiguar si aprender ya desde la escuela
primaria una nueva lengua es atil o no. Sin embargo, lo que parece fundamental es que se

proporcione una “mayor exposicion a la lengua meta” (2005: 173).

Encinas Arquero y Gillon Dowens (2011), basandose en el caso del espafiol como L3
para aprendices chinos, se reafirman en la importancia que conlleva una L2 que esté
linglisticamente relacionada con la L3, y el hecho de que la L2 sea el inglés ayuda mucho en
cuanto que esta resulta ser la lengua franca til si no sabemos hablar la lengua del pais en que

nos encontramos.

Apraiz Jaio, Pérez GOmez y Ruiz Pérez (2012), sostienen firmemente la necesidad de
colaboracion entre el profesorado de lengua y el del resto de materias, ya que en su opinion
“todos los profesores son profesores de lengua” (2012: 122), por eso es fundamental la
coordinacion entre las areas linguisticas y no lingiisticas (2012: 123); ademas, ven la
interaccién como motor del aprendizaje y proponen un itinerario basico para facilitar el
aprendizaje de lenguas y su uso para adquirir nuevos conocimientos: ante todo un analisis de
la préactica (cémo utilizan la lengua los alumnos y el mismo profesor), seguido por una
reflexion tedrica (contraste entre los diferentes métodos de los profesores) y finalizando por
una adecuacion metodoldgica (como consecuencia de los dos pasos anteriores, y con
colaboracion entre los profesores, por ejemplo mediante trabajos por proyectos) (2012: 125-
127). Para planificar un buen itinerario didactico es muy importante el material didactico, que

puede ser, por ejemplo, elaborado a través de los que se encuentran en la red, o realizando
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proyectos de comunicacion, para estimular al alumnado a desempefiar sus propias
competencias y asi favorecer la integracion multicultural. Areizaga (2007) en cambio rechaza
decididamente el modelo informativo y, mediante la asuncién del proceso sociocultural que
hoy en dia caracteriza a nuestro mundo, pasa al modelo formativo (2007: 6-7). Segun
Areizaga (2007), “cada persona es”, de hecho, “representante de si misma y no de su pais”
(2007: 7); por eso, el alumnado tiene que comprender la normalidad y la diversidad de su
propia cultura asi como de la ajena, y esto resulta posible si se incentiva el esfuerzo del
aprendiz mediante materiales auténticos y a través de las actividades que relacionan el aula

con la realidad externa al aula.

Paricio (2004), por su parte, se centra ain mas en el papel del profesor y en cémo
deberia formarse dicho profesional; en primer lugar, el profesor deberia haber efectuado una
estancia prolongada en el pais cuya lengua ensefia; deberia participar en algin proyecto como
Leonardo 0 Séneca y actualizarse continuamente; ademas, habria que crear redes a nivel
regional, nacional y europeo entre los profesionales para que compartiesen sus pPropios
conocimientos, experiencias e ideas (2004: 4). Asimismo, hoy en dia no tiene sentido referirse
al concepto de hablante nativo, dado que adquirir tal competencia es imposible; por esta
razon, resulta més correcto referirnos al hablante intercultural, y en el caso especifico del
profesor, al mediador intercultural (2004: 5-6), que ejerce dicho trabajo entre quienes
aprenden y las lenguas y culturas extranjeras; ya no tenemos a un mero docente de lenguas,
sino al docente de comunicacién intercultural (2004: 10), promoviendo como meta educativa
mas importante el desarrollo del espiritu critico y la comprensién entre las diferentes culturas

para mejorar las relaciones entre las personas (2004: 9).

Finalmente Ruiz Bikandi (2012) hace suyas las conclusiones a las que llegaron los

anteriormente citados, y se centra principalmente en el papel del inglés que, en su opinion, si
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es central pero no exclusivo (2012: 70). Segun él, el profesorado deberia estar “dotado de

competencia intercultural y de una sélida formacion linguistica” (2012: 73).

Como se puede ver, cada autor aporta algo nuevo y original al campo de la didactica

de lenguas.

1.4.Ensefianza y aprendizaje de L2 con fines especificos

Tras haber expuesto alguna de las contribuciones al ambito de la ensefianza y del
aprendizaje de lenguas, es necesario entrar ain mas en el detalle y hablar de la ensefianza y
aprendizaje de L2 con fines especificos. Antes de todo, hay que definir tal concepto. Segun
Aguirre Beltran (2012: 13), se trata de un proceso particular de ensefianza-aprendizaje
enfocado a la consecucion de determinada competencia comunicativa en un sector definido de
trabajo. El proceso de ensefianza-aprendizaje se adapta asi al contexto y a las circunstancias
que el caso del alumno destinatario presenta, como por ejemplo a su nivel de conocimiento de
la L1, o su actitud hacia el estudio, sin dar por sentado ningln aspecto relativo a estas
variables. Por eso, el papel del profesor llega a ser aun mas importante que antes, ya que la
funcién que tiene que ejercer es, segun Aguirre Beltran (2012: 14-16), la de agente o
mediador que organice y ajuste de la mejor manera posible las actividades y el conjunto del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Hoy en dia no existen criterios bien definidos que indiquen
de manera clara y efectiva el perfil del perfecto profesional de lenguas para fines especificos,
aungue, ademas de una Gptima preparacion linglistica y pedagdgica, tiene que contar también
con sus propias capacidades, con unas aptitudes y cualidades particulares. Por ejemplo,
capacidad para organizar de la mejor manera posible el curso, aptitudes de constancia y
confianza en su trabajo y capacidad para motivar al alumnado. Asimismo, se le requiere una
gran competencia en determinados tecnicismos que pertenecen al campo semantico de la

lengua objeto de estudio y de interés del alumnado. En resumen, se puede decir que el
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profesional de lengua especializado en ensefianza y aprendizaje de una L2 con fines
especificos deberia ser flexible -esto es, dispuesto a modificar las clases sobre la marcha-,
entusiasta y animado, motivador, muy habil y constantemente actualizado respecto a las

novedades o ultimas tendencias en esos ambitos especificos (2012: 15-16).

Ademas, otro punto muy importante es el que respecta a la programacion y la
planificacién de las clases. Para llevar a cabo una adecuada organizacion, ante todo hay que
empezar por el analisis de las necesidades, es decir, averiguar cuales son los objetivos meta
que se fija nuestro alumnado y, observando su actitud, elegir la manera méas apropiada de
planificar el curso; por ejemplo, eligiendo determinado tipo de material en lugar de otro, o un

enfoque en particular de entre varios posibles (2012: 97-98).

Todo ello es fundamental, ya que influye profundamente en los demas aspectos que
derivan del analisis de esas necesidades especificas. De hecho, dependiendo de las
circunstancias, el programa puede ser “cerrado”, es decir, no negociable con el alumnado y ya
preestablecido (un programa orientado al producto) o revisable con el alumnado paso a paso
durante las clases que se impartiran (un programa orientado al proceso) (2012: 99). También
el enfoque metodoldgico, mencionado anteriormente, puede variar segun las necesidades y los
objetivos que se desean alcanzar; esto conlleva que la relacién alumno-profesor y la manera
de impartir las clases pueden diferir por completo. En lo que respecta a los materiales y
recursos didacticos, estos variaran dependiendo del ambito profesional y de la preferencia de
aprendizaje manifestada por el alumnado. Finalmente, la manera de evaluar también resulta
afectada por las necesidades, pudiendo pasar de evaluacion continua, es decir, constante en el
tiempo y con varias pruebas, o final, con a menudo un Unico examen al final del curso (2012:

99-100).
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Volviendo al anélisis de las necesidades, como el desarrollo de un curso requiere
bastante tiempo, en el caso de esta ensefianza especifica se aconseja efectuar dicho andlisis al
principio de las clases. Proporcionar un analisis de las necesidades al alumnado al empezar el
curso asegura las posibilidades de mejorar la planificacién del mismo (2012: 104). Entre las
varias opciones, lo que se puede proporcionar al alumnado es sin duda un cuestionario. Para
poner de relieve la utilidad de este recurso, Aguirre Beltran (2012: 107-109) proporciona un

ejemplo de cuestionario con fines profesionales:

Figura 1. Tomada de Aguirre Beltran, 2012: 107-109. Cuestionario para fines

profesionales

Datos personales y profesionales
NOMBRE

APELLIDO(S)
NACIONALIDAD

ESTUDIOS

EMPRESA

CARGO

ACTIVIDAD DE LA EMPRESA

EDAD

SEXO: H M
1. LENGUA MATERNA

2. LENGUAS EXTRANJERAS

3. NIVEL DE ESPANOL

A) ¢Para qué estudia espafiol?
1. Como lengua de trabajo:
2. Trabajo en una empresa multinacional/institucion internacional:
3. Me gusta aprender idiomas:
4. Necesito leer/redactar en espafiol:
5. Voy a vivir y trabajar en un pais hispanohablante:
6. Me gusta viajar por Espafia e Hispanoamérica:
B) Sefale los aspectos en los que necesita practica:
1. Comprensidn oral:
2. Expresion oral:
3. Comprension lectora:
4. Expresion escrita:
5. Vocabulario:
6. Gramética:
C) Le gustaria mejorar:
1. Comprension oral:
2. Comprension lectora:
3. Expresion oral (fluidez, pronunciacion):
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N O~

Expresion escrita:

Vocabulario general:
Terminologia especializada (tema):
Aspectos socioculturales:
Comunicacion no verbal:

Cultura empresarial:

D) Para su trabajo necesita:

1.

Comprender:

a) Entrevistas:

b) Conferencias/presentaciones:

c) Conversaciones telefonicas:

d) Reuniones y negociaciones:

e) Medios de comunicacion:

Hablar:
a) Reuniones formales/informales:
b) Por teléfono:
c) Congresos/seminarios/ferias/presentaciones:
d) Atencion a colegas/clientes:

Leer:
a) Manuales:
b) Prensa general/especializada:
¢) Para traducir:
d) Para redactar resimenes/informes:
e) Documentos especificos (indicar):
f) Consultar internet:

Escribir:
a) Correspondencia comercial:
b) Notas/avisos:
¢) Informes:
d) Textos académicos/profesionales:
e) Articulos para los medios de informacion;
f) Documentos oficiales:
g) Otros (indicar):

E) ¢Qué tiene que hacer en espafiol?

1.

Presentaciones:
a) Tema:
b) Producto/servicio:
¢) Interlocutor:
Negociar:
a) Tema:
b) Interlocutor:
Hablar por teléfono:
a) Tema:
b) Interlocutor
Escribir:
a) Tema:
b) Interlocutor:
Relaciones sociales:
a) En Espafa:
b) En Hispanoamérica:
c) Ensupais:
d) En otros paises:
Asistir a cursos de formacion:
a) Lugar:
b) Fecha/frecuencia:
¢) Temalactividad:
Trabajar en un pais hispanohablante:
a) Pais:
b) Puesto/responsabilidad:
¢) Duracion de la estancia:
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8. Otros intereses y actividades culturales (indicar):
¢Coémo le gusta aprender?

1.5.Métodos de trabajo para las clases de L2 con fines especificos

Durante los ultimos afios, se han desarrollado diferentes metodos de trabajo para
ayudar y facilitar la ensefianza de L2 con fines especificos. Aguirre Beltran (2012) lista los

mas efectivos.

1.5.1. Simulacién

Uno de estos es sin duda la simulacion (2012: 114-115). Puede aplicarse en diferentes
ambitos profesionales y resulta muy eficaz a la hora de actuar de acuerdo con papeles
preestablecidos, dando al alumnado la posibilidad de poner en practica sus destrezas y las
habilidades adquiridas previamente o durante las clases ya impartidas. Asi, simulando
situaciones reales, se fomentan el establecimiento y las tacticas para entablar relaciones
interpersonales, la creatividad y la motivaciéon. De todas formas, cabe distinguir entre los
juegos de rol adoptados en las clases de aprendizaje habituales, y estos a los que nos estamos
refiriendo aqui: en el primer caso, el tema y su léxico suele versar sobre diferentes
argumentos, y de hecho se suele utilizar un Iéxico no muy amplio; en el segundo caso, en
cambio, la simulacion se efectla teniendo en cuenta la futura traslacion de esta ficcion al
mundo real. En consecuencia, el alumnado resulta todavia mas motivado y presta mas
atencion a cada uno de los detalles de la situacion. Asimismo, el Iéxico utilizado pertenece al
campo semantico de la simulacidn representada, pero de manera mucho mas profunda y
detallada que la utilizada durante las clases de aprendizaje con fines no especificos. Otra
ventaja que conlleva esta tarea es la posibilidad de crear un corpus con las palabras recién

adquiridas.
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1.5.2. Enfoque por tareas

Otra tarea muy interesante durante las clases de ensefianza de L2 con fines especificos,
es el enfoque por tareas, esto es, planificar un curso de aprendizaje de lengua mediante el
desarrollo de diferentes tareas que implican el uso de la lengua (Aguirre Beltran, 2012: 115-
116). La idea de partida es que es posible ensefiar un idioma al alumnado mediante el uso
concreto y real de la lengua. Este método implica un conjunto de actividades relacionadas
entre si, como la comprension, la creacion y la interaccion mediante la lengua, y su objetivo
final es el significado méas que la lengua misma. Lo que se desea es trabajar sobre los procesos
de comunicacion vy activarlos en el transcurrir 16gico y mental de cada alumno, es decir, se
busca una asimilacion del idioma lo més parecida posible al aprendizaje natural: aprender la
lengua usandola, mediante intentos y adquiriendo a partir de lo que se escucha. Existen
diferentes tipos de tareas basados en este enfoque; unas intentan favorecer el desarrollo de
destrezas linguisticas, otras destrezas comunicativas y otras el aprendizaje en general. Lo que
comparten todas ellas es la eleccion del tema de la tarea y la especificacion de los objetivos
finales. Se pueden dar Ordenes bastante precisas, limitandose a un campo semantico
restringido a cierto ambito, de modo que el alumnado, mediante dichas instrucciones, intente

desarrollar la tarea utilizando sus recursos linguisticos y comunicativos.

1.5.3. Trabajo por proyectos

Otro tipo de tarea de interés es el trabajo por proyectos (Aguirre Beltran, 2012: 116-
118), en el cual los alumnos deben reproducir situaciones comunicativas reales, como en el
trabajo por tareas, a lo cual se afiade la componente de la interaccion y colaboracion dentro
del mismo grupo. Se requiere una todavia mayor destreza organizativa que en las otras tareas,
ya que la cooperacion es la base fundamental del proyecto. Para dejar méas espacio al

componente creativo y organizativo del alumnado, la tarea final suele ser muy amplia y
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basada en un tema de interés para los alumnos, lo que les obliga a efectuar un aprendizaje
implicito mediante bdsqueda de informacion, disefio de material (como tablas, cuestionarios y
encuestas), debates sobre como organizar el trabajo y la presentacion del mismo, asi como la

subdivision de las tareas para llevarlo a cabo.

1.5.4. Presentacion oral

Si el objetivo del alumnado es principalmente la capacidad expositiva, la presentacion
oral representa sin duda la tarea mas valida en el curso que se vaya organizando (Aguirre
Beltran, 2012: 118-119). Aunque la finalidad sea ejercitar la comunicacion oral, esta requiere
a su vez diferentes habilidades lingiisticas, asi como el conocimiento de diferentes procesos
basicos como son una maxima atencién al contexto y también a la comunicacién no verbal
que se ofrece -el lenguaje del cuerpo-, sin olvidar mencionar el componente de la
disponibilidad, esto es, escuchar y mostrar interés por las posibles preguntas que se puedan
hacer al final de la exposicion. Trabajar con este tipo de tarea implica tener en cuenta dos
factores clave: en primer lugar, la estructura del género de la presentacion oral, la cual suele
ser muy rigida y cerrada; en segundo lugar, el contexto, ya citado anteriormente, dado que
estas situaciones suelen ser ejemplos de lo que ofrece el ambito profesional cada dia, de tal
modo que audiencia, duracion, imagen personal y conocimientos de la cultura empresarial son

algunas de las caracteristicas que no hay que olvidar.

1.5.5. Estudio de casos

Finalmente, existe otro tipo de tarea, para muchos autores sindénimo perfecto del “binomio
ensefianza-formacion”, esto es, el estudio de casos (Aguirre Beltran, 2012: 119-121). Consiste
en que los alumnos analicen las situaciones reales que se les proporcionan y traten de
evaluarlas y de aplicarles conceptos adquiridos en su “experiencia” previa, sea esta

procedente de las clases impartidas en este o en precedentes cursos, sin olvidar los
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acontecimientos que la vida cotidiana ofrece cada dia. Es un trabajo que requiere reflexion,
fantasia, destrezas y habilidades sociolinguisticas, estrategias de resolucién de problemas, y
que plantea solventar situaciones reales y concretas en su proprio contexto, considerando las
problematicas que este ofrece y evaluando las posibles soluciones exitosas. Ademas de las
capacidades citadas hasta ahora, este método requiere también una gran capacidad de decision
y solucién a lo largo del desarrollo de la tarea. Se desempefia en tres fases: en la primera, los
alumnos se familiarizan con el tema y con la situacién, identificandola y apuntando un plan de
accion. A continuacion, el alumnado compara sus propias ideas en clase, afiadiendo y
clarificando las diferentes perspectivas. Finalmente, se pasa a la toma de decisiones y a la
propuesta de soluciones. Estas Gltimas pueden exponerse mediante presentaciones orales o
resumenes escritos. En todo el proceso, el profesor actla de moderador. En conclusion, es un
método que permite practicar una gran variedad de destrezas y habilidades, aplicando los
conocimientos linguisticos y socioculturales y estimulando el uso de estrategias de
aprendizaje y de comunicacion, uniendo esto al conocimiento del ambito profesional, ya que
las situaciones representadas son reales. Por este motivo, creo que, de entre las varias tareas
gue acabo de presentar, esta resulta la mas completa y eficaz a la hora de empezar un curso de

ensefianza de L2 con fines especificos.

2. Entrevista a Antonio NUnez Tena

2.1.Introduccion a la entrevista

No obstante la dificultad de poder obtener una entrevista con un futbolista, finalmente
tuve la suerte de poder realizarle una a un jugador del R. C. Deportivo de A Corufia. Dentro

de la plantilla, habia dos perfiles que podia seleccionar: o bien futbolistas no espafioles que
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juegan en el club en cuestion o jugadores esparioles que actualmente juegan en el Deportivo y
que, anteriormente, experimentaron lo que significa jugar en un equipo extranjero y vivir en
un pais diferente del propio. Cada uno de los perfiles presenta ventajas y desventajas: por un
lado, los jugadores extranjeros del R. C. Deportivo de A Corufa estan experimentando ahora
mismo el problema por mi planteado, lo que me permitiria hablar del tema durante su
desarrollo. Por otro, la situacién no esta bien delimitada y otros factores procedentes del
contexto sociocultural y temporal (como las prestaciones en el campo o una lesion) pueden
llevar a los jugadores a contar una historia diferente segun los casos. Ademas, hasta ahora mis
idiomas de especializacion solo resultan ser espafiol, inglés e italiano; por lo tanto no es lo
mismo trabajar con jugadores hablantes de uno de estos idiomas con nivel elevado que con
principiantes o con absolutos desconocedores de dichas lenguas. Por lo que respecta a los
jugadores espafioles con experiencias previas en otros paises, su situacion ya no es actual y no
permite por tanto intervenir directamente en el problema, pero seguramente pueden ofrecer un
punto de vista objetivo y concreto de la cuestion y reflexionar sobre su conciencia linguistica
y elaborar un pensamiento critico muy valido al respecto. Por estas razones, preferi optar por
entrevistar a Antonio NuUfiez Tena, nacido en Madrid el 15 de enero de 1979. Durante su
carrera, tuvo la oportunidad de vestir la camiseta de equipos prestigiosos y muy famosos a
nivel internacional, como el Real Madrid y el Liverpool. Con estos dos equipos gano
respectivamente la Supercopa de Espafia y la Liga de Campeones de la UEFA. Después de su
estancia en Inglaterra, volvi6 a Espafia para jugar con diferentes equipos del pais, hasta pasar
al Apollon Limassol, equipo de Chipre, desde 2009 hasta 2012. A continuacion, volvi6 otra
vez a Espafa, para jugar en la S. D. Huesca y, actualmente, en el R.C. Deportivo de A
Corufia. Considerando la experiencia y la madurez de Antonio Nufiez Tena, su perfil me
parecio el perfecto para llevar a cabo esta entrevista e intentar aclarar mis dudas respecto a la

cuestion planteada en este trabajo, que es la necesidad de crear un nuevo metodo de

24




ensefianza de L2 con fines especificos aplicado al caso concreto del mundo del fatbol. Mi
objetivo es dar respuesta a las cuestiones que se me presentaron a lo largo de la realizacion del
método que aqui presento y probar la existencia real del problema por mi planteado mediante

las propias palabras del jugador.

La entrevista tuvo lugar el 27 de marzo de 2014 en el vestuario del estadio Riazor, y
dura 12 minutos y 55 segundos. En el anexo de este trabajo se ofrece un CD-ROM con la
entrevista grabada. A continuacion, transcribo literalmente la entrevista; para diferenciar las
preguntas proporcionadas al jugador del resto del texto, las he puesto en negrita. Ademas,
también marqué en negrita lo mas interesante y destacable de las respuestas del futbolista.
Asimismo, después de cada pregunta inserté un comentario personal sobre la pertinencia de la

misma.

2.2.Transcripcion de la entrevista

Benedetto Calderone: Buenos dias, Sr NUfiez. Bueno, le voy a hacer unas preguntas. Entonces, la
primera es, Usted lleg6 del Madrid al Liverpool, enfrentandose asi a la realidad inglesa. Aunque tuvo a
Rafa Benitez y a la mayoria de su equipo técnico de nacionalidad espafiola, ademés de Josemi, Luis
Garcia, Fernando Morientes y Mauricio Pellegrino, ¢le costd integrarse en la cultura del pais?

(Elegi esta pregunta como primera para presentarle al jugador el tema central del conjunto de la
entrevista. Rafa Benitez es uno de los entrenadores de futbol mas conocidos en el panorama internacional;
actualmente ejerce dicha funcién en el SSCNapoli, aun acompafiado por el equipo técnico del Liverpool, es
decir, Francisco de Miguel Moreno, preparador atlético, y Vicente Javier Valero Berchili, preparador de los
porteros. Josemi, Luis Garcia y Fernando Morientes son o eran jugadores espafioles, mientras que Mauricio
Pellegrino era un jugador argentino).

Antonio Nufiez: Bueno... A mi, personalmente, no me costdé mucho, la verdad. Tienen cosas diferentes
en su cultura, pero, horarios y comidas y tal, pero yo me adapté bastante bien y no tuve mucha dificultad.
También es verdad que yo hablaba inglés ya, me ayudé mucho, si.

B C: Y usted estuvo jugando en Chipre también. Alli, cuando lleg6, tenia a Adorno, Quinteros y
Sangoy como hispanohablantes. ¢Puede hablarme de su experiencia para integrarse plenamente en el
pais?

(Como en la anterior, los citados son futbolistas hispano-hablantes. Aqui lo que busco es una
comparacion entre las dos realidades, y en consecuencia las diferencias sociolinguisticas).

A N: Bueno, también es una cultura muy diferente y, bueno, si que cuesta, pues, algunas cosas; es
verdad que con el idioma era diferente, porque la gente ahi habla griego y aunque todos hablan inglés también,
pero hablan inglés contigo, ¢no? Pero entre ellos hablan griego. Entonces, bueno, ahi si noté una diferencia
porque no entendia lo que hablaban entre ellos, ;no? Pero, al tener, pues, algunos compafieros que hablaban
espafiol, todo se hace mucho mas facil.

B C: Vale. Entonces... En sus experiencias en el extranjero, ¢los equipos le proporcionaron un
profesional de la lengua?
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(Esta pregunta es muy importante, ya que, dependiendo de la respuesta del jugador, habria seguido una
pregunta u otra diferente).

AN: En Chipre si. Bueno, te proporcionan un profesor, mas bien. No es alguien que esté contigo
constantemente, ¢no? Pero, pues en Chipre tenian una profesora que hablaba bien espafiol y que le
gustaba mucho Espafia y que, una sefiora de alli chipriota pero muy enamorada de Espafia entonces le
encantaba estar con nosotros, ensefiarnos y cualquier, pues, cosa que necesitdramos, a la hora de, no sé, ir
al banco, abrir la cuenta, cosas... Pues, a veces nos acompafiaba y nos ayudaba, también sobre todo a las
mujeres de los jugadores, también les ayudaba mucho y quedaba con ellas también, pues para... Para que no se
sintieran solas, ¢no?

B C: Vale. ;Y como se desarrollaban entonces las clases?

(Tal pregunta procede de la anterior como consecuencia directa; es muy Util saber cémo se
desarrollaban las clases y, por lo tanto, la importancia que el jugador o el mismo club dan a este factor, en mi
opinién clave desde el punto de vista de la toma de conciencia por parte del jugador).

A N: Bueno, ahi ya era un poco cada uno como decidia, es decir, si td querias dar mas clases,
dabas mas... Ella tenia en su casa un aula preparada para eso, porque ella daba clases de espafiol a los chipriotas
de ahi, era profesora de espafiol ahi; entonces a nosotros nos ensefiaba o bien inglés a los que no sabian inglés, o
bien griego a los que querian, ;{no? Yo estuve dando clases de griego, pues, por... Por aprenderlo, ;no? Porque
me parecia interesante y t0 decidias ya con ella las clases que querias dar, lo pactabas con ella y le pagabas ti y
ya esta.

B C: Vale. ¢{Era algo de escrito? ¢Oral? ¢ En qué se basaba més?

(Pregunta respecto al enfoque de la ensefianza, para comprobar si eran clases generales 0 méas bien con
fines especificos).

A N: Bueno, ya... Se guiaba por unos libros de ejercicios. Te daba, pues, también a leer, te ensefiaba,
pues, en el caso del griego pues todo el alfabeto de ellos y te mandaba ejercicios, pues, escritos para hacer en
casa, te apuntabas el vocabulario, un poco cosas habituales...

B C: Siguiente pregunta. ¢ Quién cree usted que tiene mas interés en contar con un profesional de la
lengua? ¢ El club para facilitar la integracién de los jugadores recién llegados o los propios jugadores?

(Esta pregunta atiende a determinados problemas muy frecuentes como son la motivacion, la necesidad
de colaboracion entre club y jugadores, el problema de la comunicacion, asi como el desarrollo de una
conciencia linguistica propia; ademas, es una apuesta para mi, dado que diferentes personas que trabajan en el
mundo del fatbol (agentes FIFA) me dijeron siempre que es interés exclusivamente del jugador aprender el
idioma, pero hasta ahora nunca pude preguntéarselo a un futbolista. Por eso dicha pregunta resulta tan necesaria
como interesante).

A N: Bueno, yo creo que ambos porque, si bien para que esta para los jugadores incluso mas
interesante, porque si no se puede sentir mal en su dia en dia, ¢no? En cuando alguien no entiende la
lengua de todos los que le rodean, se siente, pues, como muy aislado y, bueno, quizé no se siente a gusto en
el vestuario, ¢no? Porque si no entiende lo que dicen tus compafieros, en realidad es como si estuvieras
solo practicamente, ¢no? Con lo cual creo que quizé el jugador deberia estar més interesado, pero el club
también, yo creo, porque lo interesante para el club es tener todos los jugadores contentos y mas, hombre,
si son fichajes extranjeros, supuestamente, sera que han pagado por él y le interesa tenerlo lo mas comodo
posible.

B C: En el futbol, para obtener un buen nivel de juego, se utiliza el lenguaje verbal como una
herramienta bastante eficaz para coordinar la accién colectiva. Pero esta conlleva que los jugadores
puedan comunicarse y entenderse perfectamente. ¢ Puede hablarme de su caso? ¢Qué opina al respecto?

(Esta pregunta se basa en un concepto base del futbol. Ademas, lo que buscaba es una reflexion por
parte del futbolista y su toma de conciencia de la dimension del problema; mediante la experiencia personal del
jugador, vamos a ver hasta qué punto es realmente importante una éptima comunicacién establecida entre dos
hablantes del mismo idioma en un trabajo colaborativo como es el futbol).

A N: Bueno, yo creo que las primeras palabras que aprende un jugador cuando llega a otro pais son
precisamente estas palabras, las del campo, las del juego, las del entrenamiento. Pues, las instrucciones bésicas
son lo que nos decimos nosotros los jugadores en el campo, es lo primero que aprendes, ¢no? O bien, aprieta o
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vuelve o derecha, izquierda, salta, cosas, pues, que nos decimos nosotros, pues, son las primeras que aprendes.
Pero bueno, pues, cuanto mas sepas, légicamente, del entorno del fatbol, pues mejor.

B C: ¢En qué idioma daban las charlas Rafa Benitez y Krcmarevic?

(Aqui, hace falta precisar que Krcmarevic era el entrenador del equipo chipriota. De todas formas, esta
pregunta presenta un elemento muy importante. Algunos entrenadores de la Liga BBVA (la Primera Division de
la Liga de Fatbol de Espafia) y de otras ligas extranjeras, a la hora de tener en el equipo mas jugadores de
nacionalidad extranjera que espafiola o del pais donde se encontraban, daban las charlas en el idioma extranjero,
hecho que en mi opinion evidencia a las claras la necesidad de la figura profesional del lingiista deportivo, que
evitaria problemas como este).

A N: Pues, en inglés. Ellos daban las charlas en inglés porque era el idioma de alli. También en Chipre
las daban en inglés, aunque tuve a un entrenador chipriota que lo I6gico podria haber sido que las diera
en griego, ¢no? Porque estdbamos alli, lo l6gico es hablar el idioma de donde estés, pero en Chipre es un
caso diferente, porque son tantos los extranjeros que, al final, chipriotas en el vestuario hay cuatro.
Entonces, si hablas en griego, no se entera el 80% del equipo, no se entera. Entonces, él daba las charlas en
inglés siempre y Benitez igual, Benitez incluso ademas a los jugadores espafioles los regafiaba, cuando nos oia
hablar espafiol entre nosotros; y pasaba él por ahi, nos decia que hablaramos en inglés incluso entre nosotros.

B C: ¢Cree usted que es beneficioso para un jugador poder expresarse debidamente en el idioma
del pais extranjero en el que se encuentra?

(Reflexion sobre la propia conciencia lingiistica por parte del jugador, cosa que es un elemento
fundamental).

A N: Si, claro que si, porque sobre todo muchas veces das otra impresién, cuando no eres capaz de
expresar lo que quieres decir, ;no? Lo dices de otra manera, de otra manera que suena diferente, o bien no
te entienden o bien te entienden que te pueden tomar lo que dices en otro sentido, ¢no? Cuando no eres
capaz de expresarlo bien, ;no? Yo creo que es importante para la adaptacion del jugador que sepa expresarse en
el idioma, ¢no?

B C: Vale. También para el contexto, para vivir con su familia tranquilamente en pais extranjero,
¢justo?

(Importancia también de la adaptacion al contexto social).

A N: Si, claro que si. Que ademas en el dia en dia son muchas las situaciones en que necesitas
comunicarte y realmente si no eres capaz de comunicarte, estas totalmente aislado.

B C: Vale. {Podriamos hablar entonces de ver el pais extranjero con los 0jos de una persona que
siempre vivio alli?

(Tal y como sostiene Paricio, 2004, no tiene sentido tomar como referencia al hablante nativo; por esa
razon, resulta mas correcto referirnos al hablante intercultural. Lo que intento averiguar aqui es qué opina el
jugador al respecto).

A N: Si, de adaptarte quizas, pues, mejor y comprender a la gente de alli, ;no? Si, yo creo que uno
siempre va a tener su cultura de donde ha nacido, ¢no? Pero, si aprendes el idioma, pues quizés, pues,
empiezas a entender mejor a todos los que te rodean.

B C: ¢Usted sufrié alguna vez morrifia? ¢Cree que esto pueda ser causado por la falta de
conocimiento del idioma extranjero?

(Con esta pregunta lo que pretendo hacer es destacar la importancia y la necesidad de aprender cuanto
antes a comunicarse adecuadamente).

A N: Yo no he tenido mucho este problema, quiza en Chipre un poco mas, pero era mas por el estilo de
vida que por el idioma. Por lo que te digo, en Chipre tuve la suerte de que todo el mundo habla en inglés y
entonces me entendian bien. Pero si que he tenido compafieros que realmente lo han pasado muy mal por
no conocer el idioma, ¢no? Por ejemplo, el caso que me has mencionado de Josemi: él no hablaba nada de
inglés cuando llegd ahi, ademas fue el primero que llegd, el primer jugador. Entonces, los primeros dias
que estuvo alli, las dos primeras semanas hasta que llegué yo estaba totalmente solo y no entendia a nadie
del vestuario. Entonces, sé que le costd y sé que él echaba mucho de menos Espafia por ese motivo, ;no?
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B C: ¢Si ahora mismo le fichara un equipo de un pais del cual no conoce el idioma, qué
caracteristicas deberia presentar el eventual profesional de la lengua? ¢Cree que es mas Gtil desarrollar
un método de ensefianza general o uno mas especifico enfocado, por lo menos en primer lugar, a los
aspectos inherentes al fatbol?

(Dicha pregunta resume todo aquello de lo que se hablé hasta ahora y, mediante ella, mi intencién es
extraer algo de suma importancia).

A N: Yo creo que si, que en primer lugar deberias hacerte una lista de las palabras que mas se utilizan
en el fGtbol porque al final es lo primero. TU en cuanto llegas a un equipo nuevo, lo primero que haces es el
primer entrenamiento, ya necesitas entender al entrenador sobre todo y a tus compafieros lo mas posible.
Entonces, el resto de las cosas es importante también, claro, el poder ir a la calle y entender a las personas que te
atienden en la tienda o que te da de comer, pero lo primero es entender a la gente en el campo.

B C: Vale. Para concluir, ¢cree usted que es necesaria la figura del profesional de lenguas en un
club? ¢Por qué?

(En principio, esta deberia ser la Gltima pregunta. Lo que espero es recibir finalmente una opinion
positiva del jugador sobre mi proyecto).

A N: Yo creo que es muy Util, yo creo que si, porque, bueno, un poco por todo lo que estamos diciendo,
¢no? Le hace mucho més facil la adaptacion a los jugadores que vienen de fuera y no solo, pues, por ayudarles a
encajar en la ciudad, sino, pues, también pueden mejorar su rendimiento si entienden al entrenador y a sus
compafieros. Muchas veces, el jugador puede perder instrucciones del entrenador por no haberlo
entendido y luego en el campo, pues no hace lo que le han dicho porque no lo han entendido. Eso pasa
mucho, yo lo veo, dia en dia: ayer mismo, un compafiero, pues, en uno de los ejercicios no habia entendido
las normas del ejercicio y las hizo al revés. En un entrenamiento no pasa nada, pero bueno, en un partido
si puede ser mas importante, entonces bueno, pues, creo que seria muy util alguien que desde el primer
dia ya estuviera ayudando a los jugadores en ese sentido, ¢no?

B C: Me permita una Ultima pregunta. Entonces, ¢cémo se explica la falta de tomar conciencia
por parte de la mayoria de los clubes de no retener necesaria esa figura en realidad?, porque en realidad
muchos clubes opinan que no sea necesaria. ; Como se lo explica esto?

(Después de haber escuchado la anterior respuesta del futbolista, me parecié necesario hacerle todavia
una Ultima pregunta, intentando encontrar una razon que justifique la falta de interés por parte de los clubes
respecto de la cuestién por mi planteada).

A N: Bueno, supongo que es hasta que lo prueben y noten la diferencia. Yo creo que, como tantas
otras cosas, se han ido haciendo poco a poco. A lo mejor los clubes no consideran una prioridad gastar dinero en
esto, ¢no? Sabemos que ademas casi todo los clubes pasan por un momento muy dificil econémicamente e
intentan reducir los gastos al maximo, entonces, pues, un nuevo trabajador seguramente especifico para esto
puede ser un gasto, pues, excesivo para muchos clubes. Otro, los grandes clubes: pues, se lo pueden permitir, y
bueno, de hecho muchos tienen alguien que mas o menos hace esta funcion. Si es verdad que no son gente muy
poliglota tampoco, es decir, no existe la figura de una persona que hable cinco, seis idiomas. Eso no lo tienen. Si
tienen alguien que ayuda a los nuevos, pero en el tema del idioma no. En el Liverpool mismo, la persona
que ayudaba a los nuevos, solo hablaba inglés. Entonces, te ayuda, pero en lo que podia. A mi me ayudaba
porque lo entendia, pero a Josemi, pues, no lo ayudaba mucho porque no se entendian. O sea, que si, creo
gue los clubes deberian, pues, tomar conciencia en este sentido, ;no? Por lo menos los que se lo pueden
permitir.

B C: Vale. Bueno, muchas gracias por su tiempo. Hasta luego.

A N: Bueno, gracias a ti. Y suerte con ello.

2.3. Observaciones sobre la entrevista

A lo largo de esta entrevista, se ha visto, en primer lugar, hasta qué punto es util y

ventajoso conocer el idioma del pais en el que el futbolista se apresta a ir a jugar. Antonio

28




Nufiez, conociendo ya el inglés, no encontrd6 muchas dificultades desde el punto de vista
linglistico, lo que en cambio si sucedié a su compafiero Josemi, como cuenta el propio
Nufez.

Asimismo, el futbolista ha sacado a la luz la estrategia que utilizan la mayoria de los
clubes para obviar el problema de la ambientacién por parte de los jugadores extranjeros
recién llegados, esto es, crear una especie de pequefio grupo de jugadores con la misma
cultura o que hablen el mismo idioma. Esto puede llegar a ser un problema muy grande, ya
que asi se arriesgan a no tener el equipo bien unido y a crear mini-grupos en el interior del

propio equipo.

Ademés, ha quedado de manifiesto que los equipos no tienen ninguna figura
profesional como parte de su cuerpo técnico que proporcione asistencia linguistica a los
jugadores. En el caso de Chipre, el equipo puso en contacto al jugador con una profesora (no
especializada en ensefianza con fines profesionales), la cual proporciond un tipo de ensefianza
muy genérica y no adaptada a la situacion del futbolista, el cual, tal y como afirma, cree que
lo primero que hay que aprender es lo relativo al contexto futbolistico. En el caso del
Liverpool, club de prestigio, esta situacion resulta aun peor, ya que existe alguien que se

encarga de dar la bienvenida a los jugadores y de asistirlos, pero no habla mas que inglés.

Seguidamente, Antonio NGfiez destaca la importancia que tiene tanto para los
jugadores como para los clubes el contar con un profesional de la lengua. Por un lado, los
jugadores no podrian comunicarse con los deméas y acaban sintiéndose aislados, lo cual
repercutird en sus prestaciones. Por otro lado, el club, cuando ficha jugadores, lo que hace es,
objetivamente hablando, una inversion. Si ha pagado por él, lo Ultimo que desea es que sea un

fracaso.

29




Un argumento destacable es la comunicacion verbal en si. La pregunta
correspondiente ha sido formulada mediante el estudio y el analisis de algunos manuales de
juego del futbol (Vegas Haro, Romero Rodriguez y Pino Ortega, 2012): la barrera del idioma
es el mayor obstaculo al que tenga que hacer frente cualquier persona, no solo un futbolista.
Si se desconoce una lengua, resulta imposible entender a los demas. El fatbol es un juego de
equipo, en el que se colabora para construir las fases de defensa y de ataque. Para lograr esto,
segun Vegas Haro, Romero Rodriguez y Pino Ortega (2012), la comunicacion es un elemento
indispensable a la hora de poder actuar juntos y de marcar o bloquear al equipo rival. Segun
Parlebas (1977: 56-61) se puede hablar de dos tipos de comunicacion: directa e indirecta. La
comunicacion directa “se corresponde con las habilidades técnico-tacticas realizadas por los
jugadores” (Vegas Haro, Romero Rodriguez y Pino Ortega, 2012: 76) —pases, lanzamientos,
etc. Por otra parte, la comunicacion indirecta incrementa la eficacia de la comunicacion
directa a través de tres métodos diferentes categorizados por Hernandez Moreno (1994):
lenguaje verbal, gestemas y praxemas. En el primer caso, el lenguaje verbal, que es a lo que
atiende este trabajo, resulta bastante eficaz para coordinar la accion colectiva, pero es también
verdad que puede resultar de facil interpretacion para los adversarios. Los gestemas, por otra
parte, “son gestos sustitutivos de las palabras y que pretenden ser interpretados solo por los
compafieros” (Vegas Haro, Romero Rodriguez y Pino Hortega, 2012: 77). En dltimo lugar, se
pueden usar acciones motrices, definidas técnicamente como praxemas, esto es, mensajes
previos a ejecuciones de las interacciones motrices directas (Vegas Haro, Romero Rodriguez
y Pino Hortega, 2012: 77). Los gestemas y los praxemas resultan muy Utiles a la hora de ser
aplicados durante un partido, pero ¢como se puede ensefiar al equipo el tipo de mensaje que
conllevan dichos métodos sin ser capaces de aplicar el método del lenguaje verbal? Queda
claro entonces que en el futbol sin comunicacion no hay juego, y sin juego solo hay derrota

como opcion posible. Esto conlleva problemas como el destacado por el futbolista
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entrevistado, en el que, el compariero (cuyo origen extranjero esta claro, aunque no lo diga el
jugador) no entiende las normas de un ejercicio y lo hace al revés. Mientras esto tenga lugar
en el entrenamiento, no pasa nada, pero si sucede durante el partido, llega a ser un problema

muy grave.

3. Meétodo de ensefianza para futbolistas

Mediante el breve excursus sobre la linglistica aplicada, se ha visto que el campo de
esta disciplina es muy amplio y es dificil dividirlo adecuadamente en ramas, poniendo al
mismo tiempo de acuerdo a la mayoria de linguistas. Ademas, es complicado dar una
definicion bien acotada de lo que es realmente la linguistica aplicada, y en consecuencia,
definir cualquier tipo de nueva idea que se desarrolle partiendo de este principio. De todas
formas, lo que si resulta ventajoso de esta duda terminoldgica esta representado sin duda por

las varias aportaciones que los diferentes investigadores han ofrecido con sus estudios.

Asimismo, a través de la entrevista hecha a Antonio Nufiez Tena, se ha observado que
la cuestion planteada por mi parte es bien real y, en este periodo de gran crisis econémica,
parece tener ain mas sentido proporcionarle al mundo del fatbol un nuevo método, 0 mas
bien, un nuevo enfoque que trate de resolver la complicada situacion de la mayoria de los
jugadores extranjeros que deben hacerle frente a una realidad linglistica completamente

diferente a la de su pais de procedencia.

Por eso, teniendo en cuenta todo lo que aprendi hasta ahora sobre la linguistica
aplicada por un lado y sobre las necesidades de este tipo de futbolistas por otro, a

continuacion delineo las caracteristicas del método que propongo, apoyandome en las ideas
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de determinados autores que me permitieron expresar por entero mi pensamiento critico y

objetivo respecto a este tema.

3.1.Base fundamental del método

3.1.1. Enfoque comunicativo

Mi método de ensefianza se basa principalmente en un enfoque comunicativo. Segun
Ferndndez Pérez (1999), la competencia comunicativa es el fruto de la union de estrategias y
reglas linglisticas y no linguisticas, las cuales permiten a los hablantes desarrollar una
comunicacion estructurada segun las distintas situaciones socioculturales y contextuales. Lo
que se pretende, por lo tanto, es un método de instruccién que no trata de ensefiar gramatica,
sino desarrollar las destrezas linglisticas subyacentes que cada uno de nosotros posee y
adaptarlas a la lengua objeto de estudio, mediante diferentes estrategias didacticas. Los
jugadores a los cuales se dirige mi trabajo adquirieron o estan adquiriendo conocimientos
gramaticales sobre esa lengua, nueva para ellos. Lo que me interesa es esencialmente
favorecer la mejora y la rapidez de aprendizaje centrdndome en proporcionar al
jugador/alumno una serie de estrategias de uso de la lengua en diferentes circunstancias. El
objetivo final del método que propongo -y comun a todos mis alumnos- es que el estudiante
sea capaz de interaccionar y comunicarse exitosamente. Por eso, no se busca una perfecta
diccién o una competencia de hablante nativo, dado que lo primero que necesita un jugador
recién llegado a un nuevo club, es comunicarse bien con el grupo de jugadores y con el

entrenador y su equipo técnico.

3.1.2. Recogida de datos y adaptacion

Basandose en el enfoque comunicativo, se empieza con la primera parte de la
ensefianza y ademas probablemente la mas importante de todas: la recogida de datos. Resulta

fundamental recoger cuantos mas datos sea posible para averiguar el nivel de competencia
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gramatical y/o comunicativa adquirido por el jugador y sobre todo para adaptar al jugador el
trabajo que quede por hacer y en consecuencia poder modificarlo en cualquier momento para

facilitar el aprendizaje.

Areizaga (2007), como ya se afirmd anteriormente, resalta la importancia del
individuo en el proceso sociocultural al cual el ser humano esta sometido todos los dias: para
este autor, no existe el esquema “nosotros” frente a “ellos”, que ya no seria valido en la
sociedad cultural formada por comunidades plurales y diferentes que cambian constantemente
(2007: 6). Comprendiendo la complejidad y “normalidad” de los demas, es posible aprender
de ellos. Por este motivo, hay que recordar que los jugadores, aunque sean retratados como
dioses por los medios, son personas tan normales como cualquiera: tienen sus gustos y
preferencias, son mas propensos a aceptar un tipo de ensefianza que otro, tienen interés por
determinadas cosas en particular y, como todo el mundo, son facilmente manipulables por las
emociones. Asi, se puede afirmar que el método que propongo no ofrece una Unica manera de
ensefar. La palabra clave es adaptacién. Aunque las nociones no varien, siempre hay que
tener cuidado con cdmo se ensefia y como recibe la ensefianza el jugador. Dicho esto, lo méas
importante es conocer lo mejor posible a la persona que se tiene en frente. Para lograr esto, es
fundamental efectuar una evaluacién diagnostica que le permita al linguista planificar el
trabajo de la mejor manera posible. Asi es posible no solo evaluar el nivel de conocimiento
del jugador en la lengua de llegada, sino también su nivel de conocimiento de su lengua de
origen -ya que hay gue recordar que la mayoria de las veces se trabaja con gente con nivel de
estudios equivalente al bachillerato-, su conocimiento de los campos semanticos y también
sus pasiones y aficiones. Es muy importante, para trabajar, empezar por la base y desde ella

desarrollar el trabajo segun las trayectorias indicadas por la evaluacion diagnostica.
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3.1.2.1.Evaluacion diagnéstica

A continuacion, presento el modelo base de evaluacion diagnéstica que proporcionaria
a mi jugador/alumno. Para su realizacion, he tenido en cuenta el modelo proporcionado por

Aguirre Beltran (2012: 107-109):

Figura 2. Modelo base de evaluacion diagndstica (basado en Aguirre Beltran, 2012: 107-

109. Cuestionario para fines profesionales)

Datos personales y profesionales
NOMBRE
APELLIDO(S)

A) Evalule de 1 a 10 su nivel de conocimiento de su lengua nativa:

Comprension oral:

Comprensidn lectora:

Expresion oral (fluidez, pronunciacion):
Expresion escrita:

Vocabulario general:

Terminologia especializada (tema):
Aspectos socioculturales:
Comunicacion no verbal:

CNooaR~wdE

B) ¢Conoce otros idiomas ademas de su lengua nativa? (Si si, indicar)
C) Sisi, evalle de 1 a 10 su nivel de conocimiento de dichos idiomas:

Comprensién oral:

Comprensién lectora:

Expresion oral (fluidez, pronunciacion):
Expresion escrita:

Vocabulario general:

Terminologia especializada (tema):
Aspectos socioculturales:
Comunicacion no verbal:

NG~ E

D) ¢Ademas de aprender el idioma por su trabajo, le gustaria aprenderlo para otros fines? Si si, le
gustaria mejorar:

Comprensién oral:

Comprensién lectora:

Expresion oral (fluidez, pronunciacion):
Expresion escrita:

Vocabulario general:

Terminologia especializada (tema):
Aspectos socioculturales:
Comunicacion no verbal:

CNoTR~LNE

E) Otros intereses y actividades culturales (indicar):
F) ¢Como le gusta aprender?
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El cuestionario que acabo de presentar esta redactado en espafiol, lo que seria perfecto
para un jugador hispanohablante y, en consecuencia, que juegue en un equipo cuyo idioma es
diferente del espafiol. De todas formas, puede traducirse en otros idiomas que sean la lengua
nativa del jugador/alumno vy, en el caso en que dichos idiomas no sean conocidos por el
linglista deportivo, se utilizaria una lengua vehicular —por ejemplo, el inglés-.De hecho,
cuando sea posible y dentro de los limites que desafortunadamente crea la falta de
conocimiento de un idioma, este cuestionario que sirve para llevar a cabo la evaluacion
diagnostica siempre ira acompafiado de un discurso oral establecido entre el profesor y el
alumno en la lengua nativa de este Gltimo: empezar sin mas a rellenar el cuestionario
significaria probablemente, a nivel psicologico, marcar la distancia que hay entre alumno y
profesor, cosa que se debe evitar a toda costa. Dicho discurso oral debe tener, entre otros,
como argumento principal la conciencia linglistica del jugador, el cual, reflexionando sobre
su experiencia con los idiomas, puede comparar lo ya vivido con lo que se prepara a afrontar,
proponiéndose (si es que todavia no se los propuso) objetivos y metas que alcanzar, lo cual
resulta fundamental en un curso de ensefianza, sobre todo desde el punto de vista

motivacional.

Siendo el objetivo de la ensefianza, comdn, claro y bien definido, dicho cuestionario
no se centra en exceso en lo que quiera hacer el futbolista con la lengua, porque creo que el
jugador, una vez adquiridos los conocimientos linglisticos que este método le proporciona,
querra aprender mejor el idioma de modo espontaneo y voluntario, llegando quiza al nivel

técnico del concepto creado por Paricio (2004) de hablante intercultural, pero no antes.

Ademas, tal cuestionario permite al linguista deportivo averiguar el nivel de
conocimiento del jugador de su propia L1. Tener en cuenta este factor es muy importante, ya
que, como sefialdé Vila (2006), el cual a su vez toma dicho concepto de Cummins, resulta

fundamental considerar el factor de la interdependencia linguistica a la hora de organizar el
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curso. De hecho, mediante esta hipotesis Cummins (1983) mantiene que un alumno con
habilidades linguisticas ya desarrolladas y aplicadas al uso de una nueva lengua puede
aprovechar estas para aprender de manera mas rapida, de la misma manera que puede tardar
mas tiempo sin el uso de dichas habilidades. También es muy interesante el concepto del
desarrollo interdependiente (Cummins, 1983), segun el cual el desarrollo de la competencia
de una L2 depende, parcialmente, del grado de competencia poseida en la L1 en el momento
en que empieza una exposicion intensiva a la L2, que es lo que les sucede a los futbolistas
cuando se integran en un contexto completamente nuevo para ellos. Asi, se puede afirmar que

la calidad de la L2 depende, en parte, de la calidad de la L1.
3.1.3. Portafolio

Para registrar cada mejora a lo largo del curso, es necesario utilizar un portafolio, en el
que anotar todo lo que se considera importante y de ayuda para facilitar el aprendizaje. Este
instrumento permite valorar otro aspecto fundamental a la hora de programar un plan de

estudio: la motivacion.
3.1.3.1. Motivacioén

Es interesante observar si el jugador realmente intenta esforzarse, y si no es asi, es
necesario poner remedio de alguna manera, por ejemplo hablandolo con él. La motivacién
resulta un factor clave en cualquier tipo de ensefianza que se quiera emprender y estd,
dependiendo del contexto, mas o menos presente en funcién de una serie de factores que
puedan dar lugar a su desarrollo. Segun Alonso Tapia (2005: 1-2), tales factores son tres: en
primer lugar, el significado que para el alumno tiene lograr aprender lo que se prepara a
estudiar, dependiendo de las metas y objetivos que se prefijo; en segundo lugar, las
posibilidades que cree que tiene de superar las dificultades que la asignatura o el curso en

cuestion presenta, o dicho de otro modo, qué ideas tiene el alumno procedentes de su previa
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experiencia del saber o no saber como afrontar las dificultades que se pueden encontrar a lo
largo de un curso; en tercer y ultimo lugar, el tiempo y el esfuerzo necesarios para llevar a
cabo el estudio y la superacion de las dificultades que este implica. Considerando estos
factores, lo que hay que hacer, antes de nada, para incrementar la motivacion de los alumnos,
es hacerles comprender que aprender siempre conlleva la posibilidad de incrementar las
capacidades, volviéndolos méas habiles y dispuestos para aprovechar y disfrutar de su uso.
Dicho pensamiento puede dar lugar a efectos beneficiosos, empezando asi un proceso de
motivacion intrinseca, es decir, cuanto mas se perciba lo Gtil que esta siendo lo aprendido en
la vida cotidiana y en el &mbito profesional, mas aumentaran el esfuerzo y el interés (2005: 2).
Eso es facilmente aplicable al mundo del futbol, ya que es posible, mediante pruebas reales y
concretas de jugadores que no lograron afirmarse en el panorama mundial por no ambientarse
en el pais extranjero, hacer entender a nuestro alumno/jugador la importancia que reviste el
aprendizaje de un nuevo idioma. El futbolista, tarde o temprano, se dara cuenta de las ventajas
que conlleva el conocimiento de la lengua de los deméas, mediante el incremento de las
posibilidades de mantener relaciones con otros componentes del equipo y no sentirse solo, o
también mediante la mejor comprension de las normas de entrenamiento impuestas por el
entrenador al equipo, lo cual conlleva una mayor participacion y un aumento de las
posibilidades de maximo aprovechamiento de la combinacién de dichas normas con sus

habilidades técnico-tacticas.

Ademas, es verdad que el conocimiento de un determinado ambito puede dar acceso al
conocimiento de otros ambitos con él relacionados. Por eso, siguiendo la teoria de Cummins
(1983) de la interdependencia linguistica, de la misma manera que la calidad y la facilidad de
aprendizaje de una nueva lengua proceden de la calidad de adquisicion que se recibi6 en la
lengua nativa, cada conocimiento adquirido implica una mayor posibilidad y facilidad de

acceso a nuevos conocimientos.
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La manera de organizar las clases por parte del profesor influye fuertemente en las
actitudes de los alumnos. De hecho, no centrarse en la evaluacion final en si misma, sino en el
proceso de aprendizaje y de desarrollo para llevar a cabo las tareas propuestas durante el
curso, es lo que cada profesor deberia tratar de hacer. Segin Alonso Tapia (2005: 4-5),
identificar el origen de las dificultades del alumnado y ofrecer ayuda adecuada al respecto,
ademas de proveer una justa retroalimentacion, son actitudes y soluciones utiles para que los
alumnos puedan llegar a creer que pensar implica aprender y que, mediante esfuerzo y
voluntad, se puede mejorar la propia inteligencia y afrontar diferentes situaciones

problematicas con alta motivacion.

3.1.3.1.1. Percepcion del esfuerzo

Otro componente muy importante es la percepcion del esfuerzo, como por ejemplo la
fatiga y la renuncia a otras actividades mas placenteras. Segin Alonso Tapia (2005: 5), cuanto
mas aumenta esta percepcion, menor es el deseo de seguir aplicandose. Asi pues, en este caso,
es deber del profesor modificar la percepcion de este esfuerzo, dividiendo en pasos adecuados
las tareas proporcionadas y centrandose en cada uno de ellos a la vez, ademas de sefialar al
alumnado los conocimientos que van logrando, dejando a un lado la fatiga que esto conlleva.
En el caso del alumno/jugador, la carga de fatiga es doble, ya que la acumulada durante los
entrenamientos se suma a la de las clases. Por eso, es fundamental subrayar la eficacia y las

enormes ventajas que implica cada pequefio progreso hecho en el aprendizaje cotidiano.

3.1.3.1.2. Método para mantener constante la motivacion

Teniendo en cuenta todos los elementos nombrados hasta ahora, se puede elaborar un
método para mantener constante la motivacion de los alumnos a lo largo de todo el curso.
Segun Alonso Tapia (2005: 5-6), dicho método se divide en tres partes: en la primera, al

comienzo de las actividades de aprendizaje, el profesor tiene que suscitar el interés por
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aprender, despertando la curiosidad del alumnado hacia el objeto de ensefianza, ayudando a
los que tienen problemas para trabajar y aprender los contenidos ofrecidos, y ensefidandoles
como pueden aprovechar lo que ya saben para facilitar el proceso de aprendizaje v,
finalmente, mostrandoles la utilidad de lo que van a aprender, dando vida a la creacion de
metas y objetivos por parte del alumnado, que empezara a ver la cuestion no como un
problema, sino como un reto; en la segunda parte, durante las actividades de aprendizaje, el
profesor tiene que afrontar el problema de la fatiga de los alumnos, ensefiandoles a enfocarse
mas en los logros obtenidos, esto es, en los progresos y en el proceso, que en lo que el
esfuerzo lleva consigo y el resultado final; en la tercera parte, en los momentos en que se
evallan los logros de los alumnos, el profesor tiene que evitar producir un impacto negativo
en el alumnado hacia el trabajo intermedio o final, creando un contexto tranquilo en el cual
Ilevar a cabo esa evaluacion y disefiandola teniendo en cuenta lo que se impartié en las clases

a lo largo del curso.

A continuacién, mostramos el cuadro disefiado por Alonso Tapia (2005: 6-7), en el

que es posible encontrar las pautas de accion docente con repercusiones motivacionales:

Figura 3. Pautas de accion docente con repercusiones motivacionales (Alonso Tapia,

1997)

1. Pautas al comenzar las actividades de aprendizaje.
1.1. Para activar la curiosidad:

Presentar de informacién nueva o sorprendente

Plantear de problemas e interrogantes

1.2. Para mostrar la relevancia de la tarea:

Emplear situaciones que ilustren y permitan visualizar la relevancia de la tarea
Indicar directamente la funcionalidad de la tarea

1.3. Para activar y mantener el interés:

Variar y diversificar las tareas

Activar los conocimientos previos

Usar un discurso jerarquizado y cohesionado

Usar ilustraciones y ejemplos

Usar un contexto narrativo

Sugerir metas parciales

Orientar la atencion al proceso de realizacion de la tarea
Planificar de forma precisa las actividades a realizar

. Pautas al desarrollar las actividades de aprendizaje.
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?.1. Para transmitir aceptacion incondicional:

Permitir que los alumnos intervengan espontaneamente

Escuchar activamente, pidiendo aclaraciones si procede

Hacerse eco de las respuestas

Asentir con la cabeza mientras el alumno o alumna hablan

Sefialar lo positivo de las respuestas, aunque sean incompletas

Pedir razones de las respuestas incorrectas

No comparar a los alumnos

Dedicar tiempo a cualquier alumno o alumna que demande ayuda

2.2. Para que los alumnos se impliquen de forma auténoma en el aprendizaje.
Explicitar la funcionalidad de las actividades

Dar oportunidades de opcion

Subrayar el progreso y el papel activo del alumno en el mismo

Sugerir el establecimiento de metas propias

Sugerir la division de tareas en pequefios pasos

Ensefiar a preguntarse: ;cdmo puedo hacerlo? y a buscar medios para superar las dificultades
Sefialar la importancia de pedir ayuda

Sefialar la importancia de pedir que le ensefien a hacer las cosas por si solo/a.
Ensefiar a preguntarse qué ensefian los errores

Hacer que alumnos y alumnas se paren a sentir y disfrutar sus logros

?.3. Para facilitar la experiencia de aprendizaje: disefio de las tareas.

Crear la conciencia del problema

Explicar los procedimientos o estrategias a aprender

Modelar el uso de los procesos de pensamiento, haciéndolos explicitos

Moldear mediante indicaciones el uso preciso de procedimientos y estrategias
Posibilitar e inducir la préctica independiente

2.4. Para facilitar de la experiencia de aprendizaje: Interaccién profesor-alumno.
a) Mensajes:

Orientar hacia el proceso, mas que hacia el resultado

Orientar hacia la bisqueda de medios de superar las dificultades

Sefialar los progresos especificos del alumno (refuerzo)

Sugerir que se reflexione sobre el proceso seguido

Hacer que el alumno se pare a pensar sobre lo que ha aprendido

Sefialar que nadie es tonto, que todo se puede aprender

b) Recompensas:

Utilizar recompensas si el interés inicial es muy bajo

Utilizar recompensas si el atractivo de la tarea requiere préactica

Utilizar recompensas si para disfrutar de la tarea se requiere cierta destreza

c) Modelado de valores:

Mostrar que se afrontan las tareas buscando ante todo aprender

Mostrar que se valoran los errores como algo de lo que se puede aprender
Mostrar que escuchar incluso al menos capaz es valioso: siempre se aprende algo
2.5. Para facilitar la experiencia de aprendizaje: Interaccion entre alumnos.
Proponer tareas que impliquen cooperacion:

- solo si la tarea es abierta, posibilitando el contraste de puntos de vista

- prestando atencion al tamafio del grupo

- prestando atencion a las caracteristicas de los alumnos

Proporcionar un guién que incluya objetivos y pautas basicas de organizacion

3. Pautas para la evaluacion del aprendizaje.

Hacer explicita la relevancia de los conocimientos y destrezas evaluados
Disefiar la tarea y el tipo de preguntas de modo que permitan ayudar a superar los errores
Hacer preguntas para que se caiga en la cuenta de que realmente se ha aprendido
Dar a conocer de antemano los criterios de calificacion y procurar que sean lo mas objetivos posible
Incluir tareas de dificultad variada para facilitar a todos un cierto éxito

Evitar en lo posible la comparacion entre alumnos

Dar informacidn a los alumnos sobre cdmo superar los errores
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Las pautas proporcionadas en este cuadro resultan tan validas como utiles a la hora de
ser aplicadas a la ensefianza de lenguas en el caso de tener a un futbolista como alumno. Lo
unico que hay que observar es que respecto al apartado 3, es verdad que el profesor puede
realizar un examen final o plantearse diferentes exdmenes intermedios a lo largo del curso.
Pero, lo que no hay que olvidar es que, en primer lugar, dicho curso se desarrolla
simultaneamente a los entrenamientos que el jugador/alumno efectda con el resto del equipo y
que, en segundo lugar, en relacion con los objetivos del futbolista, su intencion es
comunicarse bien para integrarse en el equipo y ser parte funcional del mismo. Desde un
punto de vista mas préactico, es el entrenador del equipo el que elige quién jugara en el
préximo partido, y conseguir un perfecto conocimiento de la lengua del pais extranjero no
implica la seguridad de tener un puesto fijo en el once titular: se recuerda pues que el

aprendizaje de la lengua debe ante todo favorecer la integracion del jugador en el equipo.

Por esta razon, el portafolio tiene un papel de gran envergadura a lo largo del curso.
Una vez obtenidos progresos, el lingiista deportivo puede ensefidrselos al entrenador que, en
consecuencia, actuara de la manera mas adecuada con el jugador. Lo mismo vale para las
dificultades que el futbolista puede encontrar: considerando el hecho de que, como afirmé
antes, el papel de la motivacion es fundamental en un contexto de aprendizaje, lo mejor
siempre es colaborar con el entrenador y ver lo que realmente necesita del jugador. Con esto
entramos en un aspecto que analizaré mas adelante, esto es, la relacion entre el linglista

deportivo y el resto del equipo técnico.

3.1.4. Evaluacion

Volviendo al tema de la motivacion, ya hemos visto la importancia de la evaluacion.
En el disefio de un curso de espafiol con fines especificos, la evaluacion es una caracteristica

fundamental y no se puede no tener en cuenta. Se suele cometer el error de confundir el
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término evaluacion con examen. La evaluacion es una recogida de datos con vistas a tomar
decisiones con respecto al alumno: cuanto mas amplia sea esa recogida, mas justa sera la nota.
La evaluacion debe formar parte del conjunto del proceso de ensefianza; en esto, resulta muy
importante el concepto de retroalimentacion -el cual se citd6 también anteriormente cuando
tratamos sobre la motivacion-: de hecho, mediante este recurso es posible establecer una
relacién biunivoca entre ensefianza y aprendizaje, es decir, que los alumnos aprenden del
profesor y el profesor de los alumnos. Mediante la evaluacion, el profesorado puede tomar
conciencia de su papel de docente, sin olvidar su practica como tal. Al empezar el curso, ya se
tiene que poner en practica la evaluacion: esto es posible elaborando una evaluacién
diagnostica -de la cual ya hemos hablado- que permite hacerse una idea de la evolucién de los
alumnos, sus intereses, preferencias y motivaciones. Por eso, resulta tan importante a la hora

de programar el curso y adaptarlo si es necesario.

Definido el concepto de evaluacién, hay que pasar a diferenciar dos estilos de
evaluacion: la evaluacion final, la cual no contempla la presencia de examenes intermedios y
que establece la nota del alumnado mediante un Unico examen, que tiene lugar a final de
curso, y la evaluacion continua, la cual se basa en observaciones y examenes intermedios a lo
largo del curso y contempla un examen final que no vale todo el porcentaje de la nota, ya que

esta resulta compartida por dicho examen y las tareas anteriormente citadas.

El método de ensefianza del que se habla en este trabajo se apoya en las nociones de
evaluacion continua, dado que mediante ella es posible observar, junto al portafolio y a la
evaluacion diagnostica, los progresos hechos por el futbolista durante el proceso de
aprendizaje y comprobar si dicho proceso se desarrolla de manera adecuada, y asi no correr el

riesgo de que el alumno carezca de motivacion y que no aprenda como seria de esperar.
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3.2.Aspectos imprescindibles del método

Entre las diferentes opciones existentes a la hora de planificar un curso con el
jugador/alumno, existen ciertos aspectos que son, en mi opinién, imprescindibles en la

organizacion de las clases.

3.2.1. Trabajar desde el punto de vista fonético y fonoldgico

Por ejemplo, es muy importante trabajar desde el punto de vista fonético y fonologico,
si es necesario -y casi siempre lo es-. Cada lengua puede compartir determinados sonidos y
fonemas con las demas, pero a menudo estos mismos fonemas no coinciden con los mismos
grafemas en cada sistema de escritura. Ademas, cada idioma tiene sonidos y fonemas que las
demas pueden no tener. Todo esto podria conllevar que el jugador no comprenda y que no se
exprese de manera comprensible, dando asi lugar a considerables fallos de comunicacion.
Ademas, el resto del equipo -jugadores, entrenador y su equipo técnico- no tienen por quée
poseer una diccion estandar: proceden de diferentes regiones del pais -si no de fuera- y
tampoco poseen unas habilidades o destrezas linguisticas de comprensién oral tales como para
permitirles entender exactamente lo que el jugador/alumno quiera decir. Por eso, lo que se
aconseja es trabajar desde el punto de vista fonético mediante el aprendizaje de los diferentes
fonemas que componen la lengua estudiada y mediante lecturas en voz alta, de modo que el
jugador pueda memorizar las palabras y reconocerlas al instante. Ademas, estudios recientes
de psicolinguistica aplicados al aprendizaje de L2 (Gutiérrez Palma, 2004), mantienen que
para el aprendizaje de no-palabras (significantes sin significado), de entre los modelos de
acceso al lexico, la ruta fonologica resulta ser la mejor. Considerando que a un extranjero
muchas palabras pueden sonarle poco o nada conocidas, estas podrian ser en principio
tomadas inconscientemente como no-palabras. Por eso, trabajar desde el punto de vista de la

pronunciacion parece fundamental.
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3.2.2. Trabajar desde el punto de vista léxico-semantico

Asimismo, para un jugador, entender las palabras y su significado resulta esencial. Por
eso, el trabajo desde el punto de vista fonético tiene que ser desarrollado paralelamente o justo
antes —dependiendo del nivel de aprendizaje del jugador— del trabajo desde el punto de vista
Iéxico-semantico. De hecho, es necesario que un jugador conozca todos los términos que
pertenecen al ambito futbolistico, sin seguir los capitulos de un libro estandar para aprender la
lengua (capitulos que dispersarian los campos semanticos). Ademas, el jugador tiene que
conocer los conceptos clave del trabajo y del estilo de juego de su entrenador. Este tipo de
trabajo puede ser llevado a cabo mediante conversaciones previas entre el linguista deportivo
y el entrenador, en las cuales el entrenador explica lo que pretende y quiere del jugador, y el
linglista transmite de la mejor manera posible dichos mensajes al jugador, el cual, recién
llegado y no hablando el idioma del entrenador, podria facilmente interpretarlo mal. Otro
método para mejorar la comunicacién entre jugador y entrenador es efectuar un analisis de las
charlas que el técnico imparte durante los entrenamientos o en el vestuario a todo el equipo,
transmitiendo luego lo descubierto al alumno-jugador. Asimismo, es muy importante que el
jugador sepa explicar muy bien al equipo médico el tipo de dafio que puede sufrir durante un
entrenamiento o un partido. Aungue los fisioterapeutas y los médicos del equipo estén muy
preparados, el dolor o la molestia son algo subjetivo, que solo el jugador siente, de modo que
parece necesario preparar también al jugador para conocer el campo semantico de los dolores
musculares, y que asi pueda explicar bien lo que siente y pueda ejecutar bien los ejercicios
que el equipo médico le mande para recuperarse y estar nuevamente a disposicion del
entrenador. Por eso, cabe destacar una caracteristica muy importante de este método: ya no es
solo cuestion de fichar a cualquier profesional de la lengua, sino a uno que tenga un nivel de
conocimiento del ambito futbolistico tan elevado como del dmbito linguistico. De todas

formas, no hay que olvidar que el objetivo central de este puesto es trabajar para que el
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futbolista se integre lo antes posible y 1o mejor que pueda en el equipo. Sin embargo, es muy
importante también estimular su curiosidad respecto a lo que le rodea, de ahi que se deba
procurar que aprenda los términos necesarios para definir todo lo que llame su atencién o

aquellos que sus aficiones concretas demanden.

3.2.3. Entrevistas orales

Ademas, hay que destacar la importancia en este método de las entrevistas orales. Este
es un método de evaluacién cualitativo, es decir, proporciona informacion sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los alumnos, sobre su nivel de asimilacion y los progresos
alcanzados hasta tal momento. Ademas, hay que afadir que es un método subjetivo, el cual
permite centrar ain mas el curso planteado en el jugador, adaptandolo a sus exigencias, y no
al revés. Hay que recordar que a menudo los jugadores no tienen una buena relacion con los
estudios; por eso elaborar trabajos escritos y hacer ejercicios puede parecerles muy pesado.
Un futbolista establece la comunicacion mayormente de modo oral, ya que donde més se
expresa es en un campo de futbol. Por ello, el tipo de trabajo que se va a desarrollar tiene que
estar orientado principalmente a las entrevistas orales. Segin Aguirre Beltran (2012: 34-35),
la diferencia fundamental que existe entre el uso oral y el uso escrito estd marcada por sus
implicaciones, es decir, el uso oral implica inmediatez comunicativa, mientras que el uso
escrito implica distancia comunicativa. De hecho, en el uso oral la comunicacion se desarrolla
en tiempo real y en presencia de los interlocutores. Presenta interrupciones, reparaciones y
repeticiones que de todas formas llegan a ser subsanadas o compensadas mediante elementos
no verbales, como la comunicacion corporal y gestual, ademas de con rodeos explicativos.
Asimismo, los conocimientos de los aspectos relacionados con la cultura, usos y costumbres,
revisten una importancia fundamental, ya que, faltando el conocimiento de estos, es muy
dificil entablar una conversacion con alguien o insertarse en una que ya estd en curso. Asi

pues, lo que parece mas adecuado es trabajar aplicando directamente lo aprendido, poniendo a
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prueba las capacidades comunicativas. Por ejemplo, si se quiere ensefar las frases tipicas para
pedir algo a un compafiero o0 a un componente del equipo técnico, es necesario que el jugador
pruebe y ponga en practica los conocimientos adquiridos directamente sin vergiienza,
aceptando tranquilamente el riesgo de equivocarse delante del linguista deportivo, que estara

recogiendo datos al respecto para evaluar los progresos realizados.

3.2.4. Imégenes y videos como material didactico

De todas formas, dichas entrevistas orales deberan ser guiadas no solo por el profesor
en cuanto “mediador” de la ensefianza, sino también por un tipo concreto de material
didactico, esto es, iméagenes y videos. Es innegable que hoy en dia la tecnologia ofrece cada
vez mas una asistencia beneficiosa para el profesor que sea capaz de hacer un buen uso de
ella. Ademas, dicha tecnologia esta al alcance de todos, ya que la Red dispone de una cantidad
de informacion que, si es filtrada adecuadamente y adaptada a las propias exigencias, puede
convertirse en informacién de calidad. Motores de bdsqueda como Google permiten
seleccionar la imagen conveniente para las necesidades de cualquier persona y sitios internet
como YouTube dan acceso a una serie de videos que pueden ser elegidos para compartir con
los demas: el linguista deportivo debe saber aprovechar la informacion que ofrecen estos
utiles recursos. Teniendo en cuenta la lista de criterios formulada por Aguirre Beltran (2012:
123-124), esto es, la adecuacion a las necesidades de los aprendices y al contexto de
aprendizaje, la coherencia con el programa planificado y la programacién de los contenidos,
sin olvidar la tipologia de actividades en las cuales se quiere insertar dicho material, el
lingliista puede crear materiales nuevos a partir de diferentes publicaciones y documentos en
diversos soportes, como en el caso de Google 0 YouTube. Para dar un ejemplo, se pueden
proporcionar videos sobre situaciones de juego y a partir de estas desarrollar un estudio de
caso con el alumno, o mediante imagenes sueltas, siempre sobre situaciones de juego. A

continuacion se ofrece un posible ejemplo:
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Figura 4. Ejemplo de imagen suelta sobre situacion de juego. Extraida de Google

Imagenes. Fecha de descarga: 27 de abril de 2014 http://www.futbol-

tactico.com/es/futbol/49/la-tecnica-del-futbol/analisis-tecnico-tactico-de-lionel-messi-fc-

barcelona.html

Esta es una situacion de uno-dos, un método para superar las defensas rivales tan
comun como fundamental en el juego del fatbol. Mediante las flechas es posible identificar la
situacion rapidamente. El linguista deportivo puede preguntar a su alumno/jugador qué tipo
de situacion es esta, como se llama en su L1 y si sabe, ademas, como se define ésta en la L2
objeto de estudio. A partir de ahi, dependiendo de las respuestas obtenidas, se desarrolla el

resto de la entrevista oral.

3.2.5. Importancia del contexto sociocultural

Finalmente, hay que recordar que este tipo de ensefianza no implica tan solo la
ensefianza de la lengua en si misma, sino también del contexto en que esta se desarrolla 'y que
la mantiene viva. Por eso, es necesario explicar al futbolista todo lo que hay que saber sobre
el equipo al que va a unirse y sobre todo las costumbres del pais, y mas concretamente de la

ciudad en que se encuentra, las tradiciones que hay que respetar y lo que suele hacer
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cotidianamente la gente de dicho pais o ciudad. Por eso es posible afirmar que el futbolista no
solo tiene que ambientarse en el equipo, sino también en la ciudad, en la que el futbol es hoy
en dia parte integrante de la vida diaria de casi todo el mundo. Asi, resulta imprescindible
trabajar no solo desde el punto de vista meramente linglistico y comunicativo, sino también
desde el punto de vista sociocultural, mediante ejercicios especificos o0, ain mejor, mediante

ejercicios que combinen las componentes lingiistica y comunicativa con la sociocultural.

3.3.Ejemplo de unidad didéactica

Teniendo en cuenta todo lo que hemos expuesto, se presenta a continuacion un
ejemplo de unidad didactica. Antes de esto, cabe precisar que, adaptandose siempre al caso
objeto de trabajo del linguista deportivo, este método puede aplicarse perfectamente a
cualquier jugador de cualquiera nacionalidad. Puede ocurrir que el linglista tenga que trabajar
con un jugador cuya L1 desconoce. En este caso, el linguista deportivo puede recurrir a los
idiomas vehiculares, a condicion de que el jugador también conozca o por lo menos sepa
comunicarse en dichos idiomas. De todas formas, aqui nos limitaremos a proporcionar el caso
de un jugador cuya lengua materna es conocida por el linglista deportivo. El contexto es el
siguiente: Francesco Parchello es un jugador italiano recién fichado por el R. C. Deportivo de
A Corufia. Nunca tuvo ocasion de estudiar espafiol y por eso puede ser considerado como un
alumno de nivel Basico 1. Hablando con él y mediante una evaluacion diagnostica se ha
descubierto que no tiene una buena relacion con la escuela y sobre todo con los idiomas
extranjeros; tampoco conoce ni la historia del club que acaba de ficharlo ni a sus comparieros.
Sus pasiones son los videojuegos y la comida. Ademaés, se siente feliz por tener la
oportunidad de jugar en el Deportivo, pero al mismo tiempo esta preocupado porque no habla

nada de espafiol y tiene miedo de sentirse aislado en el equipo.
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El linguista deportivo habla perfectamente el italiano y ha preparado esta

didactica introductora para Francesco:

Figura 5. Ejemplo de ejercicio fonético-fonoldgico de unidad didactica.

Pronunciacién del grafema <ch>
Chicharito Cielo Chorizo Alce
Checo Celta Churro Tenace
Chiste Ciento Cambalache Dulce
Chao Censura Anoche Deci

unidad

La unidad esta estructurada fundamentalmente en dos partes. En primer lugar, presenta
una parte dedicada a la pronunciacién. En ella, se analiza la pronunciacion del grafema <ch>
en espafiol y se compara con la del italiano. El jugador se da cuenta de la diferencia que existe
entre los dos idiomas y empieza asi a tomar conciencia de la cuestion y a desarrollar su
habilidad lectora -aprovechando los grafemas que se leen igual en italiano, ademas del que
resulta objeto de estudio (en este caso <ch>)- y comprensiva. En las siguientes unidades se
procedera de la misma manera con otros grafemas y, dependiendo de la capacidad de
aprendizaje del jugador, se aumentara la carga de trabajo, por ejemplo implementando mas de
un fonema o intentando leer frases enteras. Ademas, cabe sefialar que, si desde los primeros
momentos el jugador empieza a mostrar curiosidad, es posible explicarle el significado de las
palabras utilizadas en principio con una finalidad fonoldgica. Por ejemplo, se puede explicar

al jugador lo que es “cambalache”.

En segundo lugar, la unidad se desarrolla en el plano léxico y seméantico. Como
mostramos, dicha parte presenta varias imagenes (ver figuras 6 a 9). Mediante ellas se puede
establecer el dialogo entre el linglista deportivo y el alumno-jugador, obteniendo asi la

posibilidad de poder variar el discurso sin alejarse del tema central de la clase. Lo que se
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busca —por lo menos en las primeras clases— son las equivalencias entre la palabraen la L1y
su traduccidn en la L2. Ademas, lo que se intenta producir es una doble carga de trabajo en un
unico ejercicio. Por ejemplo, en la parte de las fotos de personas, el conocimiento linguistico
se combina con el conocimiento sociocultural. En la primera imagen, el jugador descubre
como se dice allenatore en espafiol y lo asocia con el nombre de su entrenador en particular,
es decir, la persona presente en la foto. Asi, en las siguientes unidades se buscara, siempre que

sea posible, la union entre estos dos niveles.

Figuras 6, 7, 8, 9. Ejemplos de imagenes para estimular el aprendizaje léxico y

sociocultural

Adan Carbé Argibay Constantino Fernandez Pico
Fisioterapeuta Presidente

& zoteo)
Victor Fernandez Braulio Manuel Pablo Garcia Diaz
Entrenador Defensa, Lateral Izquierdo. Capitan

En cambio, la imagen que representa el terreno de juego (ver figura 10) puede dar lugar a otro
tipo de trabajos. En este caso, lo que parece adecuado trabajar en primer lugar son las
diferentes partes del campo. Para lograr esto, se establece un dialogo optimo entre linguista y

alumno intentando motivar su curiosidad y ayudarlo en los momentos en que se desanime.
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Dicha imagen se puede utilizar como punto de referencia en la mayoria de las unidades y a

partir de ella hablar de todo lo que tenga relacion con el ambito futbolistico.

Figura 10. Ejemplo de imagen para desarrollar diferentes tipos de trabajo.

4. Conclusiones

A lo largo de este trabajo, he buscado dar una explicacién logica, concreta y objetiva a
la necesidad de este nuevo metodo de ensefianza de L2 con fines especificos aplicado al
mundo del fatbol, o ain mejor aplicado a los que son el nacleo del mismo, es decir, los
futbolistas. En la introduccion he explicado cuél es el estado de la cuestion y por qué es
necesario, en mi opinién, que los equipos tomen conciencia de ella. Para ello, he tenido en
cuenta dos elementos clave: por un lado, las ideas y teorias procedentes de la lingiistica
aplicada y por otro lado mis conocimientos previos (mediante mis estudios al respecto) y
nuevos (a través de mis propias investigaciones y de la entrevista realizada) sobre el mundo

del futbol.

A continuacion, he considerado oportuno centrarme (capitulo 1) en la linguistica
aplicada, explicando qué se entiende por tal y cuéles son la teorias que proponen su oportuna
division en ramas, ya que dicha disciplina abarca una vasta gama de conocimientos cuya

precisa segmentacion puede parecer a muchos una tarea bastante compleja. Después de haber
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analizado dicha cuestion, he ofrecido una panoramica mas amplia sobre las ideas y los
conceptos aportados por varios y destacados linglistas al mundo de la didactica de lenguas,
pasando a ocuparme, mas especificamente, del &mbito en el cual se desarrolla este trabajo,
esto es, la linglistica aplicada a la ensefianza de L2 con fines especificos. Ha sido muy
interesante y fundamental la aportacion proporcionada por estos autores, dado que gracias a
sus contribuciones he podido dar més estabilidad tedrica al método que aqui propongo, y en la
medida en que tomé conciencia de mi papel de mediador cultural, en cuanto locutor trilingie,
y empecé, en mi mente, a desarrollar ain mas mi conciencia critica al respecto y a dar vida a

este proyecto.

Acabado el excursus arriba mencionado, me he centrado (capitulo 2) en explicar mas
detalladamente por qué quise realizar una entrevista con Antonio NUfiez y no con otros
jugadores. A este respecto, deseo justificar mi decision de incluir toda la entrevista en el
trabajo y no como anexo: siendo este un proyecto innovador y aln no experimentado y
comprobado, creo que las palabras del jugador son uno de los pilares fundamentales de la
justificacién de este método. Ademas, incluyen informacion muy valiosa que hasta ahora no

habia podido comprobar directamente.

Finalmente (capitulo 3) he presentado la aplicacion practica de mi método, el cual se
basa decididamente en las caracteristicas propias del enfoque comunicativo, siendo esto lo
que realmente -0 por lo menos en primer lugar- el jugador/alumno necesita cuando llega a un
equipo extranjero. Lo méas importante para planificar de la mejor manera posible el curso es
elaborar una evaluacién diagnostica, la cual permite adaptar el curso a las necesidades del

jugador.

Ademas, es prioritario monitorear constantemente el nivel de progreso adquirido

durante el curso, asi como si el proceso de aprendizaje se desarrolla de manera fluida: por eso,
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el uso del portafolio parece la justa solucion para controlar dichos factores y poner remedio a
las posibles insuficiencias. Asimismo, el portafolio permite valorar otro factor fundamental a
la hora de empezar cualquier tipo de curso de aprendizaje, esto es, la motivacion, la cual
favorece increiblemente el estudio, alimentando la voluntad del alumno de ir persiguiendo sus
propios objetivos o metas. El papel del profesor sigue siendo muy importante ya que, ademas
de guiar al alumno en su itinerario didactico, siempre debe mantener el nivel motivacional
muy alto y adoptar, segun el contexto, diferentes estrategias para enfocar la atencion del
jugador/alumno no en el objetivo final, sino en el desarrollo del proceso de aprendizaje, el
cual lleva consigo que a cada esfuerzo hecho de manera justa correspondan nuevos

conocimientos adquiridos que le permitiran integrarse rapidamente en el equipo.

Otro aspecto muy importante es la evaluacion, mediante la cual se pueden tomar
decisiones con respecto al alumno, a través de una constante recogida de datos. En el método
gue aqui propongo, se sigue el principio de la evaluacion continua, segun el cual la recogida
de datos asume un papel ain mas importante que en otros tipos de evaluacion, en cuanto pilar
fundamental para adaptar el curso a las caracteristicas del jugador/alumno y evaluar asi de una

manera mas completa y objetiva.

Delineadas las bases del trabajo, he sefialado algunos aspectos en mi opinién
fundamentales en cualquier tipo de aplicacion de este método. En primer lugar, la importancia
de trabajar desde el punto de vista fonético y fonolégico, ya que cada idioma posee sonidos y
fonemas que las demas pueden no tener y, siendo la comunicacion oral lo fundamental de este
trabajo, parece indispensable que el jugador sepa tanto comunicarse como comprender bien.
En segundo lugar, hay que trabajar también el nivel léxico-semantico especifico, ya que al
jugador/alumno -por lo menos en principio- no le interesa conocer un léxico general sino uno
centrado en la comprension de su trabajo, esto es, el campo semantico del fatbol. Todo esto se

basa principalmente en entrevistas orales, ya que lo que le interesa al futbolista es establecer
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la comunicacion de manera oral, fluida e inmediata. Por eso, es mucho mas importante
trabajar el nivel oral que el escrito. Dichas entrevistas orales deben ser acompafiadas por
material didactico, el cual ofrece una ayuda notable al linglista deportivo y le permite
entablar charlas sobre el tema que estime mas estratégico. Dicho material esta a menudo
compuesto por iméagenes y videos sacados de la Red, mediante una atenta seleccion vy filtrado,
que permita al linglista deportivo elegir los recursos que mejor se adaptan al caso concreto
del jugador/alumno. Finalmente, no hay que olvidar el valor del componente sociocultural,
que tiene que acompafiar al componente linguistico durante todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje, para asi ofrecer una vision completa de lo que es realmente una lengua: no se
pueden estudiar los elementos linglisticos sin tener en cuenta lo que mantiene vivo el idioma,

es decir, los hablantes y sus costumbres.

Después de haber considerado y reflexionado sobre estos aspectos, he presentado un
ejemplo de unidad didactica dirigida a un hipotético jugador italiano fichado por el R. C.

Deportivo de A Corufia.

Como conclusién, me gustaria ofrecer algunas observaciones hechas a lo largo de este
trabajo: en primer lugar, las distintas actividades se deberian realizar para conseguir dos
objetivos en particular para que el trabajo pueda definirse como realmente completo: ante
todo, el jugador tiene que ser capaz de entablar una conversacién y de entender perfectamente
las indicaciones del entrenador y de los compafieros de equipo; ademas, el futbolista tiene que
llegar a ver la ciudad en la que ahora estd con los ojos de una persona que siempre haya
vivido en ella. Ambos objetivos requieren tiempo y esfuerzo, sobre todo el segundo, pero asi
el jugador dificilmente tendra nostalgia de su ambiente anterior y ofrecera Optimas
prestaciones en el campo de entrenamiento y durante el partido. En segundo lugar, es
importante subrayar el hecho de que el linglista deportivo, como ya se ha visto, para

desarrollar su trabajo necesita colaborar también con el equipo. Asi pues, el linguista
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deportivo tiene dos posibilidades: en el primer caso, puede trabajar junto al entrenador y a su
equipo (compuesto por el preparador fisico, médicos, etc.); o, en el segundo caso, ser él
mismo entrenador. Esta Gltima opcidn seria un acto revolucionario, ya que asi nace una figura
que reune las capacidades del entrenador con las del linguista: el entrenador linguista o el
lingista deportivo completo. La situacion actual deja claro que, para resolver el problema
planteado a lo largo de este trabajo, la figura del linglista deportivo -sea este completo o
simplemente parte del equipo técnico- deberia aparecer en cualquier equipo que quiera

trabajar con futbolistas procedentes de diferentes paises.

En tercer y ultimo lugar, no he podido desarrollar mi método méas de lo aqui
presentado porque, con toda claridad, ahora necesito aplicarlo a un caso concreto y real. En el
momento en que esto se realice, seguramente podré ahondar en el método, mejorarlo y
contribuir quiza de manera significativa a resolver el problema comunicativo planteado en el
mundo del futbol y dar todavia més vigor e importancia al mundo de la ensefianza y
aprendizaje de L2 con fines especificos, campo que, en mi opinion, hoy en dia aln no recibe

toda la atencion que se merece.
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