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RESUMEN

Las Misiones Pedagogicas fueron un proyecto republicano de divulgacién
cultural y educacién ciudadana en los pueblos de Espafia inigualable hasta ese
momento. Con su labor se pretendid acercar a las zonas rurales, aisladas social y
culturalmente, los avances que tenian lugar en las ciudades y a los que la gente que
vivia en el mundo rural no tenia acceso. Este proyecto educativo puede ser considerado
como un antecedente de lo que actualmente conocemos como Animacién Sociocultural.
Ambas précticas pedagdgicas, cada una en su contexto, presentan similitudes destacadas
tanto en lo referente a sus actuaciones, su metodologia, las caracteristicas de sus
impulsores/as, asi como en su fin Gltimo de promover una transformacion social a través

del acceso a la educacion y a la cultura de todos sus ciudadanos/as.
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Misiones pedagogicas, Animacion-Intervencion Sociocultural, Educacion social,

Educacién popular, Transformacién social.
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1. PRESENTACION

El presente Trabajo de Fin de Grado recoge una investigacion, basada en la
revision bibliografica, que se centra en el estudio de un proyecto de intervencion social
llevado a cabo durante la Il Republica espafiola, las denominadas Misiones
Pedagdgicas. A través de dicha revision tratamos de analizar los antecedentes que
originaron su desarrollo, estudiamos el contexto en el que tuvieron lugar, indagamos
sobre lo que representaron en su época desde el punto de vista de la intervencién
sociocultural y, finalmente, relacionamos sus principios y funciones con los que se
Ilevan a cabo actualmente a través de la Animacién Sociocultural (ASC). Todo esto con
el propdsito de verificar como, efectivamente, las Misiones supusieron un precedente de

lo que hoy conocemos como ASC.

El motivo que me ha llevado a elegir el tema de este trabajo tiene que ver con mi
inquietud por conocer, en perspectiva historica, diferentes proyectos y practicas que a lo
largo del tiempo han ido dando forma al campo de la Intervencion Sociocultural, dentro
del cosmos extenso y variado que representa la Educacion Social. Y puesto que muchos
investigadores e investigadoras del tema coinciden en afirmar que el periodo del primer
tercio del siglo XX, donde se incluye la Il Republica, fue el mas brillante de la
educacién en la Espafia contemporanea (siendo conocido como la “Edad de Plata” de la
cultura espafiola, por la calidad y el protagonismo de sus intelectuales, literatos/as,
artistas y educadores/as), era de especial interés para mi realizar un trabajo historico

educativo centrado en esta época®.

La motivacion especifica por este tema se origina durante mi segundo afio de
estudios de Grado. Ese curso tuve la oportunidad de estudiar la asignatura de Historia de
la Educacion, en la que conoci la evolucion histérica de la Educacion Social, a través
del analisis de sus diferentes practicas y experiencias. Fue durante el desarrollo de esa

materia cuando tomé contacto con el proyecto de las Misiones Pedagdgicas.

' Para hacer referencia al término Animacién Sociocultural emplearemos en este trabajo, indistintamente, los
términos ASC e Intervencion Sociocultural. Esto se debe a que debido a su ambigtiedad y polivalencia, este concepto
ha tenido y tiene diferentes denominaciones, otorgadas por diversos autores que en los Gltimos afios y hasta la
actualidad han tratado de delimitar este complejo y variado ambito de intervencion. Véase Ander-Egg, E. (2002).
Metodologia y practica de la Animacién Sociocultural. Madrid: Editorial CCS.

? Puelles Benitez se refiere a esta etapa como “un periodo que ha sido llamado, con razon, la edad de plata de la
cultura espafiola, y que, desde nuestra perspectiva, podriamos llamar también la edad de plata de la renovacién
pedagogicas”. Véase Puelles, M. (2011). Unidad didactica I: Los grandes proyectos. En Politica y educacién en la
Espafia contemporanea (pp. 15-87), Madrid: UNED.




Y seria durante la elaboracion de un trabajo sobre la Historia de la vida de una
maestra rural para esa asignatura, cuando decidi centrarme en investigar sobre este tema
en algin momento de la carrera. Durante ese trabajo, centrado en la posguerra y
dictadura franquista, pues fue el periodo en el que la maestra entrevistada ejercio su
labor, observe como ella recordaba y elogiaba continuamente el periodo republicano. Y
esto aumentd aln mas mi inquietud por indagar sobre lo que supuso este periodo en
temas de educacién, y como en tan poco tiempo se intentd sentar una base de avances y

de modernidad que la guerra y posterior dictadura acabaron por frustrar.

Esto, unido a mi consideracion de que, efectivamente, conocer con cierta
profundidad el pasado de un tema y estar informado sobre la historia y evolucion de
una realidad social, hace més facil poder intervenir de forma méas consciente y eficaz
sobre ella. A ello se une mi interés personal, dentro del campo de la educacién social,
por el &mbito de la ASC, extremos que ayudd a confirmar mi decision para elegir esta

tematica en el trabajo.

Para su elaboracion realicé una consulta bibliografica exhaustiva que puedo
clasificar en: bibliografia legislativa (que apoy6 el marco legal y administrativo de mi
estudio); estadistica (informacion cuantitativa sobre datos referentes a la ensefianza);
periodistica (articulos, diarios y revistas relevantes); literaria (obras realizadas por

personalidades destacadas); y cientifica (historiografia relevante sobre el tema).

Toda vez que la base de este trabajo se ha realizado a partir de una exhaustiva
revision bibliografica, me ha parecido oportuno que el conjunto de referencias
aparezcan como una parte fundamental del mismo. Es por eso, que en su totalidad,
figuran en el apartado de Anexos, dividida en dos secciones: por un lado la citada en el
cuerpo del trabajo, referencias bibliograficas especificas, y por otro aquella que esta

relacionada, es decir, correspondiente a referencias complementarias.



2. INTRODUCCION

La cuestion educativa durante la 11 Republica espafiola, asi como sus principales
proyectos de reforma, significaron un momento de despegue en el camino hacia la
evolucidn, la innovacion y la modernizacion educativa. Un camino que, como afirman
algunos autores/as, no tuvo parangén en Espafia hasta la reforma socialista de 1992°.
Durante este tiempo, Espafia vivid un corto, aunque intenso, periodo de modernidad y
dignificacion de las clases populares, que hizo posible empezar a disefiar un modelo de
sociedad realmente democratico, en relacion a lo que se conocia hasta el momento®. Y
de no ser fatalmente interrumpido este proceso por el golpe de estado militar y la
posterior guerra civil, habria supuesto el triunfo de una Espafia posible, distinta, una
Espafia mas culta, incluso en los lugares mas remotos, y ademas mucho mas solidaria
(Sierra, 2007).

Asi pues, este trabajo tiene como proposito reflexionar sobre lo que significé en
la historia educativa de este pais el modelo republicano. Y ademas, de forma especifica,
lo que supuso en aquella época poner en practica un programa novedoso de intervencion
socioeducativa, destinado a las clases populares, como fue el de las Misiones
Pedagdgicas (MMPP). Un proyecto que quiso jugar un papel importante en el cambio
que se pretendio llevar a cabo en aquel tiempo y que fue un precedente, a nuestro juicio,

de lo que actualmente conocemos como intervencién sociocultural.

Para esto es necesario comenzar efectuando un recorrido por el panorama
histérico educativo de nuestro pais partiendo de la Restauracion borbénica, hasta el
golpe militar de 1936. Este repaso servira para visualizar, por una parte, los continuos
vaivenes que Vvivié la educacion a lo largo de este tiempo y que dificultaron, en gran

medida, su desarrollo de un modo lineal y uniforme. Vaivenes causados porque la

* Con la subida al poder del gobierno socialista en 1982, y con José Antonio Maravall al frente del Ministerio de
Educacidn, serd cuando se promueva un ambicioso plan de reformas de la educacion, basado en ideales progresistas
ya impulsados durante el periodo republicano. En este nuevo plan se defenderan los principios de educacion publica,
laica, democratica y al servicio de todos. Y seran las reformas pedagogicas de los gobiernos socialistas, alin siendo
progresivamente frustradas por las fuerzas opositoras del pais asi como por la crisis del Estado social keynesiano, las
que configuraran en buena medida la actual arquitectura de la ensefianza en Espafia. Véase Varela, J. (2007). Las
reformas educativas a debate (1982-2006). Madrid: Edicion Morata, pp. 12-14.

* La Constitucién de la Republica Espafiola dedica varios de sus apartados a la estipulacién de medidas legales
relacionadas con la cuestion educativa y social en el medio rural. Estas medidas se sustentan en el ideal constitucional
por el que se declara que: “Espafia es una Republica democratica de trabajadores de toda clase que se organiza en
régimen de Libertad y Justicia” (art. 1). Algunas de estas medidas aluden al establecimiento de la cultura como un
derecho general y atribucién esencial del estado, al establecimiento de la libertad de catedra, a la gratuidad y
obligatoriedad de la ensefianza primaria, a la garantia del derecho a la educacién de todos los espafioles, a la laicidad
de la ensefianza, (art. 48); asi como a la declaracion de la libertad de las Comunidades para ensefiar en sus respectivas
lenguas (art. 50).




educacion, desde que se concibe como un asunto de responsabilidad publica, ha estado
ligada al régimen politico y social dominante en cada etapa. Y debido a la gran
discontinuidad politica existente durante este tiempo, la educacion ha tenido que sufrir
grandes altibajos. Bien lo expresaba Miguel de Unamuno (como se cita en Puelles,
2008) al afirmar que: “la ensenanza en Espafa se asemeja a una interminable tela de

Penélope en la que se tejen y destejen sin cesar las mas diversas reformas educativas”

(p. 8).

Por otra parte, este repaso nos ayudard también a observar como venia siendo
tradicion, nunca modificada, que se primara la formacion de las élites sobre la
educacion de las clases populares, quedando para éstas una instruccion muy basica,
limitada a rudimentos funcionales y en muchas formas incompleta. Esto originara una
brecha sociocultural cada vez mayor entre dos sectores de una misma sociedad: una
minoria privilegiada, mayoritariamente urbana e ilustrada, y una gran base formada por
las clases populares (que suponian en 1900 el 90% de la poblacidn), estancadas en las

zonas rurales y apartadas del progreso y bienestar material que éste provocaba.

Uno de los organismos principales en visualizar las desigualdades educativas
que tenian lugar en Espafia fue la Institucion Libre de Ensefianza (ILE). Su implicacion
educativa se ird desplegando paulatinamente desde su creacién, incorporando elementos
ideologicos del krausismo; fundiéndose con algunos aspectos del regeneracionismo
finisecular y formando muchos de los cuadros técnicos que, mas tarde, seran los
encargados de implantar ese modelo educativo al incorporarse a la politica de un
gobierno en el poder, con la proclamacion de la 11 Republica (Otero, 2006).

Con la caida de la dictadura y la implantacion del régimen republicano en 1931,
van a ser esos cuadros técnicos, formados en el ideario institucionista, los encargados
bajo el gobierno de Azafia, de dar forma a un nuevo proyecto educativo. Bien es verdad
que un lustro no es un periodo de tiempo suficiente para llevar a cabo reformas de
calado, pero la cascada de normas, principalmente en forma de decretos desde el mes de
mayo de 1931, dan idea de la transformacién en profundidad que se pretendié realizar.
Y de entre todas las normas dictadas, serd el decreto de creacion del Patronato de
Misiones PedagoOgicas el mas impactante, por su singularidad e inmediatez.
Singularidad, porque era una idea original, adaptada a las necesidades e intereses de las

clases populares. E Inmediatez, porque sus efectos fueron inmediatos entre la poblacion,



y su accion fue transformadora, por el impacto producido, sobre todo para aquellos, y

especialmente aquellas, que nunca habian pisado una escuela®.

A través de las Misiones se intentd, de este modo, atender a los sectores mas
desfavorecidos de la poblacion, alejados de los avances y de la modernidad, tanto en la
necesidad de formarles en los valores civicos republicanos como en la de acercarles
elementos de la cultura y el ocio a través de diferentes manifestaciones artisticas. Todo
ello de la mano de diversos colaboradores/as, especialistas en distintos campos®. Y
gracias a la filosofia del proyecto y a la intervencion sociocultural, e incluso
humanitaria de sus animadores/as, estas Misiones ejercieron una destacada labor de
divulgacion cultural y educacién social paralela a la que desarrollaban las instituciones
escolares; llegando a ser, en muchos casos, la Gnica experiencia “escolar” de Sus

participantes.

Con el inicio de la guerra civil en 1936, y a pesar de los esfuerzos del Gobierno
Republicano por continuar con sus proyectos educativos, las MMPP llegaran a su fin.
Esto supondra la conclusion de un proyecto que, pese a encontrarse ain en sus origenes,
pretendio elevar el papel de la educacion y la cultura proporcionandosela a aquellos
sectores de la sociedad para los que habian estado vetadas. Cultura y educacion como

elementos esenciales para el progreso y como un derecho democratico fundamental.

Observando este proyecto desde una Optica actual, muchos autores/as coinciden
en considerar este proyecto de educacidon popular como un precedente de lo que es hoy
la intervencién sociocultural” (Lorenzo, 1993). Por tanto y a modo de conclusién de este
trabajo, vamos a realizar un analisis comparativo que nos permita poder afirmar cémo
las MMPP forman parte de los antecedentes de lo que actualmente conocemos como
ASC.

® En palabras de Eduardo Capa: “las Misiones fueron las que crearon el entusiasmo y la ambicion de aprender. Y ese
fue el gran mérito, el gran secreto de las Misiones. Que fueron creando estimulos”. Eduardo Capa en el documental
de Malvarrosa Media; la Sociedad Estatal de Conmemoraciones Culturales y TVE (productores) y Tapia, G.
(director). (2006). Las misiones pedagodgicas 1931-1936 [Documental] Espafia: Acacia Films, S.L.

® Entre los colaboradores principales que participaron en el desarrollo de las Misiones Pedagdgicas cabe mencionar a
los escritores Alejandro Casona, Garcia Lorca, Rafael Dieste o Miguel Hernandez, la filésofa Maria Zambrano, la
pedagoga Maria Moliner, el pintor Ramdn Gaya o el periodista Luis Bello.

" Por Intervencién Sociocultural entendemos “el conjunto de acciones realizadas por individuos, grupos o
instituciones sobre una comunidad, con el propdsito principal de promover en sus miembros una actitud de
participacion activa en el proceso de su propio desarrollo tanto social como cultural”. Véase Trilla, J. (1997)
Animacion sociocultural: teorias, programas y &mbitos. Barcelona: Ariel Educacion, p. 22.



3. OBJETIVOS

El objetivo general que se pretende alcanzar es:

- Revisar el papel de las Misiones Pedagogicas como intervencion educativa y

cultural.

Los objetivos especificos que se pretende alcanzar son:

- Conocer las caracteristicas del modelo educativo de la Il Republica espafola, asi
como el contexto en el que tuvo lugar.

- ldentificar el programa educativo de reformas de la época republicana
relacionado con lo que se entiende hoy como educacion social.

- Concretar los puntos de conexion entre las MMPP y otras iniciativas de

intervencién social en la actualidad.




4. CONTEXTUALIZACION

Todos o casi todos los trabajos llevados a cabo para reformar la escuela espafiola;
todos, o casi todos los intentos de mejoramiento de nuestra educacion escolar han
tenido por principal, o por unico punto de mira la escuela urbana, la escuela de la
ciudad, la escuela graduada de muchos maestros... Pero de la otra, es decir, de la
escuela incompleta, de las humildes escuelas rurales de todas clases, de las escuelas de
los pueblos pequerios, de los lugares y de las aldeas... de éstas, nada o casi nada (...) Y
esas escuelas son mas de la mitad de las escuelas de nuestro pais, y ellas representan el
Unico centro de cultura accesible a los hijos de los labriegos, de los pastores, de los que
sacan la pesca de nuestros mares; es decir, de todos los que llenan la despensa del
pueblo espariol.

(Félix Marti Alpera, 1911)®

Para tratar de explicar la necesidad de intervencién socioeducativa a través de
las MMPP debemos retrotraernos unas décadas y observar el estado de abandono en que
se encontraba la sociedad espafiola y especialmente el sistema educativo, a pesar de las
buenas intenciones de reorganizacion y reforma que intent6 introducir la Ley Moyano.
En la evolucién de la educacién en Espafia desde el modelo pedagdgico propuesto por
los liberales, hasta la llegada de la 11 Republica (donde se centra el trabajo) y aln a un
tiempo posterior, hay tres elementos singulares que jugaran un papel fundamental: la
libertad de catedra, la influencia de la Iglesia y la confrontacion entre las élites y las
clases populares y, en consecuencia, entre la educacion pablica y la privada. Ademas, va
a tener lugar una discrepancia permanente entre liberales y conservadores acerca del
sentido instrumental que ambas tendencias pretenden de la educacion:

En ambos casos, la educacion es un instrumento fundamental, pero lo que para unos

debe ser instrumento de progreso y de transformacion, para otros aparece como

instrumento de consolidacion del orden social tradicional —Todo esta bien como esta, no

resultando bueno que la educacién transmita “peligrosas novedades — (Puelles, 1980,
p.463).

Asi pues, trataremos en este apartado de sintetizar los principales
acontecimientos que han tenido lugar a lo largo de este tiempo y que han sido claves en
la evolucién del sistema educativo en Espafia. Y para esto dividiremos en tres los
momentos a analizar: En primer lugar, antecedentes en la conformacion del sistema
educativo; en segundo lugar, la Restauracion y sus implicaciones educativas, y por

ultimo, la educacion en la Il Republica.

& Marti Alpera (1911) en Hernandez (2000). La escuela rural en la Espafia del siglo XX. Revista de educacion, n°
extraordinario (2000): La educacion en Espafia en el Siglo XX, pp. 113. Félix Marti Alpera (1875-1946) fue uno de
los maestros-directores de escuelas graduadas mas emblematicos de la escuela publica en Espafia desde principios del
XX hasta el final de la Il Republica. Influido por la ILE y la corriente pedagdgica de la Escuela Nueva, y a partir de
su experiencia académica en el extranjero, se dedico a denunciar el lamentable estado de la escuela publica y a
plantear las posibles vias por las que deberia transcurrir su regeneracion.
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4.1. Antecedentes en la conformacion del sistema educativo

En 1857 sera cuando se promulgue la conocida “Ley de Instruccion Publica”,
promovida por el ministro de fomento Claudio Moyano, que sent6 las bases de la
educacion moderna Esta no era una ley innovadora, sino una “norma ecléctica y
consensuada que sintetizaba medio siglo de iniciativas politico-educativas y que, como
ley de bases, venia a armonizar las posiciones entre moderados y progresistas”
(Escolano, 2002c, p.27)°.

Siguiendo a Sevilla (2007) los principios basicos de esta Ley se resumen en:

- Obligatoriedad y gratuidad parcial de la ensefianza primaria (de los 6 a 9
afos). El principio de gratuidad limitada se refiere a que solo serd asi para
aquellos “pobres de solemnidad” que lo demuestren con un certificado
municipal.

- Coexistencia de ensefianza publica y privada. Esto hace referencia a que
mientras que la ensefianza primaria dependia de las haciendas locales, la
secundaria lo hara de las Diputaciones y las Universidades del Estado.

- Secularizacion limitada, pues la ley pone bajo el control de las autoridades
religiosas la ensefianza y los libros de texto, y a disposicion de éstas a las
autoridades civiles y académicas.

- Libertad limitada de ensefianza, ya que sera el monopolio del Gobierno el
encargado de publicar los programas, sefialar y determinar los libros, etc.

- Centralizacion administrativa. Todo dependera del Gobierno central, que sera
el responsable del nombramiento de rectores, decanos, directores, etc.

- Uniformidad. Hace referencia a que el caréacter ordenancista de la ley se pondra
de manifiesto en su regulacion de todos los elementos, problemas y asuntos

relacionados con la ensefianza, sin dejar nada al azar.

Teniendo en cuenta lo anterior, el principio mas destacado que se puede

concretar es la organizacion del sistema educativo en 3 niveles: la ensefianza primaria

® Hasta el momento, y tras la ruptura con los valores tradicionales del Antiguo Régimen que impulsé la Revolucién
Francesa y posterior Constitucion liberal de 1812, ha comenzado en Espafia un camino hacia la modernidad en el que
la educacién adquiere una funcién destacada. Un camino que aunque emprendido por los liberales, para los que la
educacion tiene un papel revolucionario, se vera continuamente limitado tanto por el poder ejercido por la Iglesia, que
en temas educativos se establece como la antitesis del liberalismo y que con la firma del Concordato de 1851
adquirira un poder destacado en el control y regulacion del sistema educativo; como por la tendencia restrictiva que
caracterizara al gobierno absolutista fernandino y a los gobiernos moderados isabelinos. Véase Puelles, M. (1980)
Educacion e ideologia en la Espafia contemporanea (1767-1975). Barcelona: Editorial Labor Politeia.
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(gratuita, obligatoria hasta los 9 afios y con unos contenidos minimos, destinada a las
clases populares), y la secundaria y superior (que al ser de pago, resultaba inaccesible
para las clases populares y era concebida como onerosa, pues se limitaba a unos pocos
privilegiados de la clases media y alta). Este principio consagro, utilizando la expresion
de Puelles, una “estructura bipolar” de la ensehanza, que se mantendra en el pais
durante mucho tiempo, y donde la educacion de las clases populares (limitada,
incompleta y extremadamente basica) quedd relegada a un segundo plano. Esto dio
lugar a un paulatino distanciamiento entre dos sectores de una misma sociedad
fuertemente marcados. Y se establecera como un problema crénico de la configuracion

social espafiola que no sera afrontado hasta la llegada de la 11 Republica.

En lo que respecta a la cultura escolar, y siguiendo a los autores Antén Costa,
Agustin Escolano y Narciso de Gabriel, el modelo de aprendizaje durante este tiempo se

baso en técnicas tradicionales y rudimentarias de repeticion, memorizacion y copia.

Para Antdn Costa (1989):

A escola primaria estivo marcada por unha orientacion tradicional do ensino. (...) Tal
orientacion tradicional é observable na estructura fisica da moblaxe das aulas, clase e
nimero dos libros e outros materiais ¢ servizo da practica do ensino, na forma
sustancialmente memoristica e declamatoria da aprendizaxe, no estilo profesoral
autoritario e distante recomendado, en parte das metodoloxias didécticas especiais... (p.
143)

Por su parte, Agustin Escolano (2002c) la define como una “educacion sin

pedagogia” caracterizada por:

La declamacidn verbalistica y retdrica, la memorizacion de textos, la lectio magistral,
los certdmenes y competiciones, el ajuar didactico de murales, cuatros y demas
utiles...Todo ello constituye sin duda una cultura escolar bien definida, creada en la
misma préctica y tributaria de tradiciones ya acreditadas desde el Antiguo Régimen, que
ahora se recrean (pp. 57-58).

Narciso de Gabriel (1990) habla de leer, escribir, contar y rezar como las
principales y en muchos casos Unicas operaciones a practicar en estas escuelas
elementales, las cominmente llamadas “cuatro reglas”. Y esto a través de un modelo de
ensefianza memoristico y declamatorio:

Que consistia basicamente en la lectura y memorizacion de determinados textos por
parte de los nifios y su posterior recitado. Memorizacién que tenia a su vez un caracter
mecéanico, pues los nifios “daban los textos a la memoria” sin posibilidad de comprender
previamente su significado, debido a que los maestros eran mas bien parcos en sus
explicaciones (p.404-405).
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Esta instrumentalizacion de la ensefianza se hacia patente a través de la
inculcacion de valores morales tales como obediencia, diligencia, compostura o respeto
a la autoridad. Por otro lado, como problema crénico asociado, destacaba el absentismo
escolar, especialmente en las zonas rurales donde eran pocos los menores que acudian a
la escuela. Y si lo hacian, era de forma irregular, pues era habitual la dedicacion desde
muy pequefios al apoyo familiar en las labores domésticas, agricolas o ganaderas,
extremo que explica las altas tasas de natalidad durante este momento por la necesidad

de manos para el campo (Escolano, 2002c).

Como alega Hernandez Diaz (2000) esta situacion se mantendra en el pais hasta
bien entrado el siglo XX a pesar de las sucesivas reformas que trataron de promover la
obligatoriedad minima en la ensefianza. Sera la normativa republicana la que amplie la

escolarizacion obligatoria y la estipule de los 6 a los 15 afios (Luzuriaga, 2001).

A partir de 1840 empieza a ser objeto cada vez de mayor atencion en los circulos
intelectuales del pais un nuevo movimiento conocido como Krausismo™. Esta corriente,
de caracter idealista y rigurosamente ética, nacié en Alemania de la mano del autor y
filésofo Karl Christian Friedrich Krause (1781) y lleg6 a Espafia a través de uno de sus

discipulos, Ignacio Sanz del Rio.

Durante este tiempo tendra lugar un hecho conocido como “la primera cuestion

11 "que hace referencia a los enfrentamientos ocurridos en la Universidad

universitaria
de Madrid debido a la fuerte oposicion que ejercian los sectores conservadores,
instalados en el poder en ese momento, hacia el Krausismo y sus seguidores/as. Aunque

esta cuestion no quedara zanjada, se vera temporalmente soterrada con la caida del

10 E| Krausismo es un movimiento intelectual cuyos ideales son la concepcion liberal del mundo, la bisqueda de la
verdad, el sentido liberal de la tolerancia, la fe en la ética, la afirmacion de la razon y, ademas, su propdsito
reformador y profundamente pedagogico. En Espafia este movimiento estara estrechamente ligado al liberalismo y
jugara un papel destacado en la creacion de la ILE. VVéase Porto, A. (1998). Sobre krausismo e institucionismo. A
Universidade de Santiago, Galicia e os comezos da Institucion Libre de Ensefianza. En Sarmiento. Anuario Galego de
Historia da Educacion, n° 2, p. 11

1 1 0s acontecimientos de la “primera cuestion universitaria” se resumen en que tras la publicacién, por parte del
krausista Emilio Castelar, de un articulo criticando a la reina por un asunto econémico, se desencadenan una serie de
protestas, conflictos y tensiones profesionales que incrementan, cada vez mas, la oposicion liberal en la Universidad
hacia el Gobierno. Todo esto desencadenara el suceso de “la noche de San Daniel”, en la que la Guardia Civil, la
Infanteria y la Caballeria del ejército reprimieron de forma sangrienta a estudiantes de la Universidad Central de
Madrid por realizar una serenata en la Puerta del Sol de apoyo al rector de la misma, tras haber sido sustituido por
solidarizarse con la causa krausista. Este acontecimiento originara la apertura de expedientes, restituciones y exilios
de los catedraticos krausistas, aumentando las tensiones entre éstos y el gobierno que los reprime. VVéase Abellan, J.
L. (1989b) La Institucion Libre de Ensefianza. En Historia critica del pensamiento espafiol Tomo V (I) La crisis
contemporanea (1875-1936). Madrid, Espafia: Edicion Espasa- Calpe, S. L. pp. 147-148
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gobierno de Ramon Maria Narvaez y la subida al poder de la “Uniéon Liberal” con

Leopoldo O"Donnell al frente, en junio de 1865.

Tras este periodo liberal vuelve en 1866 otra vez al poder el gobierno moderado

y, en 1868, con el estallido en Cédiz de la “Revolucion de Septiembre™*?

, Se abre paso
en Espafia una nueva fase conocida como “El sexenio revolucionario” (de 1868 a 1874).
Esta sera una etapa de gran complejidad y agitacion, debido principalmente a las
intensas y continuas convulsiones politicas cuyo exponente mas claro se observa a
través de la rapida sucesion de sus fases.

Y de entre ellas debemos mencionar el periodo de la | Republica (1873-1874),
etapa en la que ejercié una enorme influencia el movimiento krausista (Escolano,
2002c). Durante este tiempo, y en términos educativos, cabe mencionar el plan de
reformas impulsado por Ruiz Zorrilla, que Puelles (1980) concreta con la siguiente idea:
“educacion ilustrada, amplia, libre y con carécter practico, es en todas partes el mas

solido fundamento de la verdadera libertad. Y a ella se aspira con la reforma de la

segunda ensefianza” (p.179).

4.2. La Restauracion vy sus implicaciones educativas.

El sexenio revolucionario dio paso en Espafia al régimen de la Restauracion
borbénica, desde el pronunciamiento de Martinez Campos en 1874 hasta el golpe de
Estado de Primo de Rivera en 1923. Este fue un sistema disefiado principalmente por el
politico liberal Antonio Canovas del Castillo, en el que se restaura la monarquia
constitucional con la premisa de construir un régimen en el que pudieran coexistir todos
los partidos politicos. Este periodo, aun siendo marcadamente conservador, supo
conjugar principios mas progresistas como el sufragio universal, la declaracion de los
derechos y la tolerancia religiosa, y establecid, a su vez, el turno pacifico de partidos en
el poder, que aun pretendiendo lo contrario, mantuvo el constante enfrentamiento entre

absolutistas y liberales (Puelles, 1980).

La educacion de este tiempo, en consecuencia con el modelo politico
gobernante, se vera sometida a bruscos cambios, ademas de a una legislacién inestable y

contradictoria y a la continua injerencia de la Iglesia. Asi mismo, sera caracteristico de

12 |_evantamiento revolucionario conocido como “la Gloriosa” que tuvo lugar en Septiembre de 1868 por la coalicién
de progresistas, demdcratas y unionistas con objetivo de derribar la Monarquia de Isabel 11 y sacar del poder a los
moderados.
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este periodo la fuerte lucha por el control de la educacién como instrumento ideoldgico
por parte de los colectivos influyentes de la sociedad, entre los que destacan las élites en
el poder, la Iglesia, el ejército, y la cada vez mas poderosa burguesia. Este panorama
dejaba al margen, otra vez mas, la educacion gratuita de las clases populares en
beneficio de la ensefianza superior, costosa, restringida y destinada a la formacion de las
élites. Realidad que se presentaba en un contexto donde la sociedad era a finales del
XIX mayoritariamente rural y donde la situacion de las escuelas era muy deficitaria.

Tras el regreso de la monarquia borbdnica a Espafia serd cuando comience a

913

desencadenarse la “segunda cuestion universitaria”~°, que reavivara y aumentara las

tensiones existentes entre los catedraticos krausistas y el Gobierno.

A raiz de estos acontecimientos, Francisco Giner de los Rios acabd por liderar
un proyecto educativo de caracter privado y coparticipado econdmicamente por
personas influyentes de la sociedad. Este proyecto nacia con el propésito de poder
realizar sus aspiraciones de reforma pedagdgica y poder preservar la libertad de
ensefianza y conciencia del profesorado frente a la coaccion y el intervencionismo del
gobierno en el poder. De este modo, en 1876 se fundd la Institucion Libre de Ensefianza
(ILE).

Segln José Luis Abellan (1989b), los principios que inspiraron la orientacion

pedagdgica de la ILE, y que alcanzaron su maxima encarnacion en Giner, son:

- ldea de una educacion integral, tolerante (y no por ello laica, sino neutra),
continua e intuitiva;

- Que estimule el uso de la razén; como fin para el desarrollo de una conciencia
critica y ética;

- En la que prime la educacion frente a la instruccion; pues esta debe formar

individuos libres que desarrollen su propia personalidad;

3 La segunda “cuestion universitaria” hace referencia a los acontecimientos surgidos en la Universidad de Madrid a
partir de que el gobierno, a través de su ministro de Fomento Manuel de Orovio, diera instruccién a los rectores para
vigilar y controla que los centros de ensefianza no se ensefiara nada contrario al dogma catélico ni a la sana moral.
Esto dio lugar a intensas protestas que acabaron con la separacion de su catedra y deteccion de los principales
involucrados, de entre los que destacan Francisco Giner de los Rios, Nicolas Salmeron y Gumersindo de Azcarate.
Esta situacion se mantuvo hasta la llegada al poder del gobierno progresista de Praxedes Mateo Sagasta, en la que
José Luis Albareda, como ministro de Fomento, restituyd a los profesores. Véase Abellan, J. L. (1989b) La
Institucién Libre de Ensefianza. En Historia critica del pensamiento espafiol Tomo V (I) La crisis contemporanea
(1875-1936) (pp.146-174) Madrid, Espafia: Edicion Espasa- Calpe, S. L. p. 148-149.
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- En la que se favorezca la coeducacion, el contacto con la naturaleza, el cultivo

del arte, la educacion fisica, el juego colectivo, los trabajos manuales, etc.

El 10 de Marzo de 1876 se firman las bases de la ILE, cuya filosofia esta basada
en el Krauso-positivismo, que Abellan (1989a) define como:

Una actitud intelectual que permita realizar un compromiso fecundo entre los dos

productos mas caracteristicos de la doble tendencia filoséfica que en dicho movimiento

hallan su acuerdo: la ciencia como producto del positivismo; y la libertad como ideal
épico en cuanto producto méas destacado del idealismo (p.152).

De los proyectos impulsados por esta institucion, dos merecen una mencion
especial, pues seran los que mas fielmente encarnen su ideal pedagogico y porque
jugaran un papel relevante en el futuro desarrollo de las MMPP republicanas. El
primero de ellos serd la creacion, en 1882, del Museo Pedagdgico Nacional, con el
propdsito de modernizar la decaida educacion del pais y de las Escuelas Normales, y

cuyo director seré el futuro presidente de las MMPP, Manuel Bartolomé Cossio™.

El segundo serd la creacién, en 1907, de la Junta de Ampliacion de Estudios
(JAE)™, que tuvo como propésito principal aumentar la formacién del profesorado con
el fin de crear docentes que contribuyesen a “modificar el caracter de modo que salieran
de las escuelas ciudadanos libres formados en el espiritu publico, que hubieran
aprendido a amar la cultura de la patria y sobre los que pudiera edificar el progreso y la
libertad” (Santos en Lopez, 2007, p.86).

De forma paralela al desarrollo del movimiento institucionista, y
complementario en buena medida a éste, a finales del siglo XIX, concretamente a partir
del “desastre de 18987'° nace en Espafia un nuevo movimiento conocido como
Regeneracionismo. Esta corriente se centrd, por una parte, en criticar y denunciar la

situacion de Espafia y sus instituciones, especialmente la Monarquia, y a partir de esto,

" El Museo Pedagogico Nacional, inicialmente llamado Museo de Instruccion Primaria, fue un centro creado para
reanimar la vida de las escuelas, perfeccionar el magisterio y compensar la deficiente situacion en la que se
encontraban las Escuelas Normales. Poco a poco se fue convirtiendo en el centro vivo de renovacion, de recepcion de
innovaciones extranjeras, de creacion de iniciativas nacionales y de difusion de todos los recursos acumulados. Véase
Otero, E. (1994). Manuel Bartolomé Cossio: Pensamiento pedagogico y accion educativa. Madrid: MEC.

' LLa JAE fue un organismo que tuvo de prop6sito modernizar y “europeizar” el sistema educativo, principalmente en
su nivel universitario, a través de dos vertientes: la formacion del profesorado en Espafia a partir de la invitacion de
profesionales extranjeros, y el envio de jovenes recién licenciados al extranjero para ampliar y completar su
formacion. Véase Vifiao, A. (2007). Reformas e innovaciones educativas en la Espafia del primer tercio del siglo XX.
La JAE como pretexto. Revista de Educacion, n® Extra 1, pp. 21-44.

'® E] desastre del 98” es el término con el que se conoce en Espaifia la pérdida de la guerra colonial, por la que el pais
dejaba de ser un Imperio.
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en proponer alternativas para su regeneracién'’. Y en esta propuesta Se otorgard un
puesto central a la reforma educativa, pues ademas de considerar urgente modernizar los
distintos aspectos de la estructura econémica y politico-social del pais, era sobre todo
necesario modificar la mentalidad colectiva de los espafioles/as y oxigenar la cultura
con aires europeos. Como afirmaba Joaquin Costa*® (citado en Puelles, 1988): “el
problema de la regeneracion de Espafia es pedagdgico tanto 0 mas que econémico y
financiero, y requiere una transformacion profunda de la educacion nacional en todos

sus grados” (p.113).

Asi pues, la educacion es, para los regeneracionistas, uno de los grandes
problemas a solucionar. Y las estadisticas de esta época reflejan que solo un 28% de la
poblacion sabia leer y escribir, un 4% que solo sabia leer y un 68% completamente
analfabeta (Puelles, 1980). Ante esta realidad, los regeneracionistas critican con dureza
la situacion de la educacion en todos sus sentidos, centrandose en las pésimas
condiciones de las escuelas de instruccion primaria:

En 30.000 poco mas 0 menos puede calcularse el nimero de Escuelas de instruccién

primaria. No son muchas; tampoco, relativamente, pocas. Pero jqué escuelas en su

mayor parte! Cuadras destartaladas, y los maestros sin pagar. Escasamente asisten con

muy mala asistencia millon y medio de alumnos, y llega a aprender a leer y a escribir
poco mas de una cuarta parte de la poblacion (Picavea, 1996, p.98).

Es importante citar aqui al autor y periodista Luis Bello, que en su visita a
diferentes localidades gallegas a final de los afios 20, para conocer y posteriormente
denunciar la situacion educativa que en éstas se vivia, llego en ocasiones a calificar las

escuelas como “humildes portales de Belén”.

El pueblo es rustico y sigue siendo dominado por el viejo y tradicional respeto a los
sefiores; el remoto pasado sigue vivo; los nifios viven a menudo en un mundo primitivo
y remoto, y hablan en gallego (...) Hay escuelas, en efecto humilde, con nifios inocentes
gue caminan descalzos, que viven de caldo con unto, que van a la escuela de dofia
Blanca porque es buena y sabe hablarles en su lengua; con nifios que sienten el instinto
de su inferioridad por un tradicional y asumido respeto al sefiorio (Bello, 2010, p.31-
33).

Y Desde el regeneracionismo se denunci6 el retraso en la modernizacion, la postracion econoémica, los habitos
oligarquicos y caciquiles, la corrupcion politica del turnismo gobernante, asi como las altas tasas de analfabetismo.
Véase Escolano, A. (2002) La educacion en la Restauracion (1874-1931). En La educacion en la Espafa
contemporéanea. Politicas educativas, escolarizacion y culturas pedagégicas. (pp. 61-121) Madrid; Biblioteca Nueva.
18 Joaquin Costa (1846-1911) fue el mayor representante del movimiento Regeneracionista, con su lema “escuela,
despensa y doble llave al sepulcro del Cid”. Este autor, vinculado a las ideas de la ILE y al Krausismo, defendio la
necesidad de una educacion integral, reclamando una renovacién pedagogica como principal salvadora del problema
espafiol. Se puede consultar una biografia extensa sobre este autor en la obra de George J. G. Cheyne (2010). Joaquin
costa: el gran desconocido. Barcelona: Ariel. (prologo de Guisepe Fontana. Epilogo de Eloy Fernandez Clemente).
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Por otra parte y en cuanto a la situacion de los maestros/as, los regeneracionistas
denuncian también la baja cualificacién y condiciones en los que éstos/as se encuentran.
Como afirma otro regeneracionista, Macias Picavea: ‘“Maestros ignorantes, cuasi
mendigos, desprovistos de todo prestigio e influencia social, desconsiderados por la
plebe y maltratados por los cacicuelos; una masa de poblacion inferios, que por lo que
toca a su cultura apenas puede ser rectamente calificada de poblacion civilizada”

(Picavea, 1996, p.99)™.

Comienzan asi a realizarse repetidas denuncias en torno a tres temas destacados,
que se van a afrontar directamente con la llegada de la Il Repdblica. Por un lado, la
pésima situacion en la que se encontraban las escuelas primarias; por otro lado, la
elevada tasa de analfabetismo presente en la sociedad, mayoritariamente rural, y por
ultimo, la deplorable situacion profesional del magisterio rural.

Durante los afios posteriores al desastre se va forjando a su vez otro movimiento
que toma cuerpo en la sociedad, conocido como la “Generacion del 98”. En lo referente
a la educacion, esta corriente supuso un fuerte revulsivo nacional, con una orientacién
de critica muy similar al regeneracionismo, pero menos activa (Puelles, 1980). Por ello,
sera durante este tiempo y en este clima de malestar, cuando comience a hablarse de la

necesidad de crear unas “misiones ambulantes” en los pueblos de Espafia.

Ya en 1881, de la mano de la ILE, y especialmente de los institucionistas Giner
de los Rios y Manuel Bartolomé Cossio, comenzaba a visualizarse la imperante
necesidad de acercar a los pueblos el aliento del progreso que empezaba a observarse en
el pais. Aliento, como definieron los institucionistas, en su sentido mas literal: impulso
vital, renovacion de aires. Estos autores veian necesario hacer frente a dos carencias
destacables en la educacion de las clases populares: por una parte, y defendida por
Giner, la necesidad de “apoyar a los maestros que desempefiaban alli su funcion en
circunstancias dificiles”; Y por otra, apoyada por Cossio, la idea de “llevar bibliotecas a
sus escuelas- y, sobre todo, de extender la cultura gozosa que afirmase una idea de la
educacion como el arte de aprender a vivir bien disfrutando con el saber y la belleza”
(Otero, 2006, p.74-75).

1% Macias Picavea (1847-1899) fue uno de los regeneracionistas méas destacados de su tiempo. En su libro mas
famoso, significativamente titulado EIl problema nacional: hechos, causas, remedio (Madrid, 1996), afirma que el
problema de Espafia era en buena parte pedagégico.
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Ante esta realidad, sera Giner de los Rios quien proponga por primera vez al
Gobierno, la creacion de unas misiones ambulantes a los pueblos, con el fin de llevar a
las aldeas apartadas de Esparia a los mejores maestros/as, y como medio para reanimar

la escuela rural. Una iniciativa que todavia no tuvo éxito en aquel momento.

A partir de ese momento se realizaran, desde la ILE, diversas iniciativas con este
propdsito pero no lograran alcanzar, de momento, una relevancia social. Por otro lado,
desde el movimiento regeneracionista también se coincidird en demandar un
acercamiento a la vida rural. Sera Joaquin Costa quien, en 1889 y ante la Asamblea de
Productores de Zaragoza, defienda un programa por el que se pretende llevar a distintas
regiones del pais a grupos de personas “a modo de misioneros”, que expliquen a los
maestros/as, de forma préctica, las condiciones de aquel momento por las que se podria

mejorar la ensefianza.

Todas estas iniciativas de renovacion pedagodgica que se demandan desde estos
movimientos, dieron sus primeros frutos durante el mandato de Antonio Garcia Alix,
con la creacion en 1900 del nuevo Ministerio de Instruccion Pablica y Bellas Artes. Este
Ministerio tendrd como una de sus primeras medidas la centralizacion del pago de los
sueldos de los maestros/as, pues segun afirma Vicenti (como se cita en Costa, 1989):
“[Al maestro] hay que dignificarle; y para ello hay que elevar sus sueldos para que
pueda vivir y no sea el ultimo mendigo de la aldea en la que se encuentra” (p. 49).
Ademas de esto, se considerara necesario impulsar medidas centradas en aumentar y
profesionalizar su formacion, para lograr asi que el “llegara a ser lo que ha sido el
maestro aleman, el suizo, el sueco y el italiano: creadores de individualidades
inteligentes y de nacionalidades respetables” (Romanones, en Puelles, 1980, p. 253).
Posteriormente en 1901, con Romanones como sucesor de Alix, se continuaron las

reformas educativas.

Durante este tiempo se continu6 insistiendo en la necesidad de desarrollar unas
misiones en los pueblos de Espafa. De esta forma, el maestro y futuro director del
grupo escolar Cervantes Angel Llorca defender, otra vez, en el Congreso Pedagdgico
de Barcelona en 1909, la necesidad de crear alguna intervencion pedagdgica que

apoyase a los maestros y maestras rurales y animase la vida cultural de las aldeas.

Este periodo, ademas, se vera influenciado por la llegada a Espafia, a través de

los jovenes pensionados por la JAE, de nuevos movimientos pedagdgicos europeos. Por
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ejemplo, el que llega en 1914, a través del publicista y en aquel tiempo pensionado
Lorenzo Luzuriaga, conocido como Escuela Nueva®. Esta corriente pedagégica
europea, heterogénea en sus diferentes proyectos, surge como alternativa al modelo de
educacion tradicional. En Espafia no alcanzara la difusién que llegd a tener en otros
paises, debido principalmente a la existencia de otros problemas de cardcter mas
elemental y urgente por solventar, como eran la creacion de una red de escuelas
publicas, el analfabetismo o el control de la Iglesia en la ensefianza. Auln asi, sera la
obra educativa de la ILE la que integre los principios de la Escuela Nueva en el pais, y
sera durante el periodo republicano cuando esta filosofia alcance su mayor relevancia, al
integrarse en casi todos los programas de los partidos politicos que optaban al gobierno
de la Republica (Luzuriaga, 2001).

Los principios fundamentales de esta filosofia educativa, siguiendo a Luzuriaga

(2001), se resumen en:

- Escuela Unica, entendida por Luzuriaga como una “escuela nacionalizada,
socializada e individualizada™.

- Escuela activa, esto es, la concepcion de la educacion como un proceso, donde
bajo la idea del “aprender haciendo” el nifio/a sea el centro del proceso de
aprendizaje mientras que el profesor/a sea el guia y dinamizador del proceso.

- Escuela publica, que conciba la educacién como derecho de todos los
ciudadanos/as y, en consecuencia, como responsabilidad del Estado.

- Escuela laica, por la que la religion se mantiene al margen de la escuela y se

procede a una educacién neutra y aconfesional.

Las MMPP de este tiempo se veran influenciadas por este nuevo impulso y en
1922 sera Manuel Bartolomé Cossio, al frente de la ILE tras la muerte de Giner, quien
insista de nuevo al Consejo de Instruccion Publica sobre la necesidad de crear “misiones
ambulantes de los mejores maestros, empezando por las localidades mas necesitadas,
para llevar animacion espiritual al pueblo, para fomentar y mantener la vocacion y la
cultura de los demas maestros” (Cossio en Otero, 2006, p.78). Pero pese a las diversas
iniciativas que con este fin, y durante este tiempo tuvieron lugar, este proyecto no

lograra ser puesto en practica en Espafia hasta la llegada de la 11 Republica.

20| a Escuela Nueva es un movimiento de renovacién pedagdgica que se extendié por Europa y América en el primer
tercio del siglo XX y que cuenta entre sus figuras principales con J. Dewey, M. Montessori, O. Decroly, J.
Kerschensteiner o A. Ferriere. Véase Luzuriaga, L. (2001). La escuela UGnica. Madrid: Biblioteca Nueva (Edicion a
cargo de Herminio Barreiro), pp. 17-19.
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En el afio 1923 y a partir del golpe de Estado del general Primo de Rivera,
comenzd en Espafia una dictadura que duraria siete afios. Una de las principales
medidas del planteamiento antiliberal de este nuevo régimen fue la abolicion de la
libertad de catedra, mediante la real orden de la Presidencia del Directorio Militar de 13
de Octubre de 1925. Aqui, la educacion fue utilizada como elemento de control y
opresion social, e inevitablemente fue marcada por la importante presencia y control de

la Iglesia, lo que supone un retroceso hacia el Antiguo Régimen (Puelles, 2000).

Este tiempo se acufi¢ bajo el termino de “regeneracionismo autoritario”, pues
pese a las limitaciones y restricciones a las que se vio sometida la educacion, se llevaron
a cabo reformas encaminadas a la modernizacion del sistema educativo, como fue la
atencion prestada a la construccion escolar para la ensefianza primaria o la reforma del
bachillerato, mediante el “Plan Calleja”, que se orient6 a tecnificarlo. Con el final de la
dictadura en 1931, y tras un breve periodo de “Dictablanda™®* de la mano del general

Berenguer, se proclamé la 11 Republica esparfiola el 14 de Abril.

4.3. La educacion en la Il Republica.

La proclamacién de la Segunda Republica encarné el suefio de un pais que pretendia
romper con un pasado oscuro. Fue un intento de abrir y modernizar un pais con
tremendas desigualdades e injusticias sociales, un pais practicamente analfabeto, sin
futuro. Tuvo la virtud de reunir en un solo esfuerzo a todos los espafioles que aspiraban
a un porvenir de democracia y de modernidad, de libertad y de justicia, de educacion y
de progreso, de igualdad y de derechos universales para todos sus conciudadanos. Y
este suefio, en gran medida, lo representaron los nuevos valores culturales.

(Angela Sierra, 2007)

Con la llegada de la Il Republica, Espafia vivid un intenso, aunque breve,
periodo de esfuerzo econémico, actividad legislativa y efervescencia social para mejorar
la situacion del pais e instaurar un camino de progreso en sus pueblos y ciudades. En
este camino hacia la modernidad se siguieron los pasos de la vecina Europa dando eco a
las propuestas realizadas por regeneracionistas como Joaquin Costa 0 miembros de la

ILE como Francisco Giner de los Rios 0 Manuel Bartolomé Cossio (L6pez, 2007).

La situacion que se presentaba en Espafia a principios de los afios 30 era

preocupante, pues el pais se enfrentaba a un profundo atraso social, politico y

21 E| término "dictablanda” fue utilizado por la prensa durante la Gltima parte del reinado de Alfonso XIII para
referirse a la indefinicion del gobierno de Berenguer, que ni continué con la Dictadura anterior, ni restablecid
plenamente la Constitucién de 1876.
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econdémico derivado de la inestabilidad de las décadas anteriores, la miseria que habia
traido consigo la guerra y la desolacion por la pérdida del Imperio. A esta situacion se
sumaba la existencia de “las dos Espafias” a las que hacia referencia Antonio Machado:
una Espafa caracterizada por la modernidad y los avances propios de la dindmica
urbana, y otra Espafia rural aislada, que vivia en el atraso y la ignorancia, ajena a las
reformas y progresos, sumida en los efectos que producia el caciquismo y los intereses
del régimen canovista y posterior dictadura militar (Gimeno, 2011).

Como ya adelantamos, en las reformas iniciales del Gobierno republicano se
concedi6 un papel principal a mejorar el nivel de la educacion y el acceso a la cultura de
sus ciudadanos/as, por dos motivos esenciales: el primero, por ser considerados como
elementos esenciales para la modernizacion y progreso del pais, como ya afirmaba
Cossio (como se cita en Otero, 1982) afos atrés:

¢Donde, si no en la escuela, podrd enterarse de sus derechos como ciudadano, del

régimen de los poderes pablicos en su patria, y por donde, si no es por este camino, ha

de llegar algun dia a ejercer aquellos derechos con conciencia, a estimarse a si propio y

a dejar de ser un ciego instrumento, como lo es ahora, en las manos de cualquier
intrigante que lo explota para alcanzar sus fines? (p.15)

El segundo motivo por el que era preciso dotar de un papel central a la
educacion era por considerarla un tema de urgencia nacional. Con la llegada de la
Republica y siendo la mayor parte de la poblacion en el medio rural (el 47% de la
poblacion activa era eminentemente agraria), la tasa de analfabetismo alcanzaba cifras
muy elevadas (en Espafia el 42% y de forma especifica en Galicia, el 45%). Ademas, al
alrededor del 55% de los menores de entre 6-12 afios se encontraban sin escolarizar
(Escolano, 2002b)%.

Se veia, por tanto, necesario conformar un “Estado educador”, que diese a
conocer el nuevo régimen republicano, lo defendiese, y posibilitase el derecho a la
educaciéon en los lugares mas reconditos de la geografia espafiola. Pues hasta el
momento, como nos transmite Luis Bello, existia en el pais un divorcio entre escuela y
aldea (Fernandez y Agulld, 2004). Asi pues, como refleja el Decreto del 23 de Junio de
1931, citado en Puelles (2000):

22 Estos datos pueden ser contrarrestados por otros autores/as que analizaron el tema. Tomando como ejemplo el
articulo de Alfredo Liébana, con la llegada de la Republica dos tercios de la poblacion activa era eminentemente
agraria. Y la tasa de analfabetismo era, a principios de 1900, del 56% en hombres y el 71% en mujeres. Véase
Liébana, A. (2009) La educacion en Espafia en el primer tercio del siglo XX: la situacion del analfabetismo y la
escolarizacion. En Conferencia pronunciada por el autor en la Universidad de Mayores de Experiencia Reciproca el
dia 4 de mayo. Madrid: Universidad de Mayores de Experiencia Reciproca.
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El Gobierno provisional de la Republica sitda en el primer plano de sus preocupaciones
los problemas que hacen referencia a la educacion del pueblo. La Republica aspira a
transformar fundamentalmente la realidad espafiola hasta lograr que Espafia sea una
auténtica democracia. Y Espafia no serd una auténtica democracia mientras la inmensa
mayoria de sus hijos, por falta de escuelas, se vean condenados a perpetua ignorancia

(p.16)

Por otra parte, es necesario mencionar la existencia de tres periodos diferentes
durante la Republica: un primer bienio (dividido en dos etapas: el periodo constituyente
— previo a la aprobacion de la Constitucion republicana- y el Gobierno azafista), el
Bienio radical-cedista y el Frente Popular. Debemos considerar que en dos de éstos (el
primer bienio y el Frente Popular) se desarrolla una educacion propiamente republicana,
en cuanto a concepciones y principios encarnados en la Constitucion. Por el contrario, el
bienio rectificador, bajo el mando de la CEDA?, ser4 un periodo de desmantelamiento
de la politica educativa precedente al producirse la victoria de los partidos
conservadores (Pérez, 2000).

De estos tres periodos, el papel central lo ocupa el primero de ellos, pues sera
considerado como el “creador por excelencia®®. Como afirma M2 del Carmen Agullé,
el proposito principal que se siguié en esta primera etapa puede resumirse en una unica
frase: “mas escuelas y mejores maestros”?.

Asi pues, tras el nombramiento de Marcelino Domingo como responsable del
Ministerio de Instruccion Puablica y Bellas Artes y de Rodolfo Llopis como director
general de Primera Ensefianza, se planificaron una serie de medidas para mejorar la
situacion en la que se hallaba la educacion. Medidas que tuvieron como base la filosofia
de la ILE, que no era otra que la encarnada en el racionalismo, en la fe en la ciencia, en
la laicidad, y en neutralismo?.

De esta forma, se perfilaron dos caminos para ofrecer respuestas a las carencias
educativas existentes en Espafia al inicio de la Republica: uno dirigido a la educacion
propiamente “escolar”, que seria lo que hoy entenderiamos por formal o reglada, y otro

a la educacién mas alla de las aulas, en el entorno de lo extraescolar o no formal.

2% La Confederacion Espafiola de Derechas Auténoma (CEDA) fue una alianza de partidos catélicos de derechas
creada durante el Bienio azafiista y que mostr6 una actitud opositora a la politica republicana.

24 Como afirma el catedratico Antonio Molero en Villacorta, A.; Martinez, V. (directores). (2004) La reptblica de los
maestros [Documental] Espafia: TVE.

25 Maria del Carmen en el documental de Transit Producciones (productor); Pérez, P. (directora). (2013) Las maestras
de la republica [Documental] Espafia: FETE-UGT.

% Antonio Molero en Villacorta, A.; Martinez, V. (directores). (2004) La rep(blica de los maestros [Documental]
Espafa: TVE.
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Dentro del ambito de la educacion formal, algunas de las medidas tomadas para

mejorar la situacion educativa del pais fueron:

Aprobacion del Plan quinquenal de Educacion, por el que se crearian 10.000
nuevas escuelas de ensefianza primaria y 7.000 nuevas plazas para maestros/as,
con un incremento notable de su salario hasta el momento;

Reforma de las Escuelas Normales, por la que se ampliaba, mejoraba y exigia
mas en la formacion de maestros/as, estableciéndose a su vez en estas Escuelas
el principio de coeducacion;

Creacion del Plan Profesional para los Maestros/as, con lo que aumento
considerablemente su valoracion social. Hasta el momento ésta profesion carecia
de prestigio, y especialmente los maestros/as rurales se encontraban
desmotivados y desligados por completo de la vida del pais (Otero, 2006). De
esta forma y siguiendo a Varela y Ortega (1984):

Urgia crear escuelas, pero urgia mas crear maestros; urgia dotar a la escuela de
medios para que cumpliera la funcién social que le estd encomendada, pero
urgia mas capacitar al maestro para convertirlo en sacerdote de esta funcion;
urgia elevar la jerarquia de la escuela, pero urgia igualmente dar al Maestro de
la nueva sociedad democrética la jerarquia que se merece y merecera haciéndole
merecedor de ella (p.28).

En este nuevo contexto los maestros/as se convierten en un referente moral para

toda la comunidad, se dignifica su figura y pasan a ser considerados los “sacerdotes

laicos” del nuevo régimen:

Ha de ser (el maestro) a la vez escultor, poeta y arquitecto que estructure las nuevas
instituciones del vivir gallego y las nuevas generaciones inspirdndoles el soplo de la
vida espiritual, que ha de llevar alma de libertad y empefio de emancipacion en su labor
creadora... (Toimil en Costa, 1989, p.234).

De modo paralelo a estas medidas encaminadas a mejorar la situacion de la

educacién republicana dentro de las aulas, y con objeto de disminuir la brecha educativa

y cultural existente entre la sociedad urbana y la rural de este tiempo, fueron creadas las

Misiones Pedagogicas. Y éstas, como refleja el Decreto de creacién del Patronato,

tuvieron como proposito:

Llevar a las gentes, con preferencia a las que habitan localidades rurales, el aliento del
progreso y los medios de participar en él, en sus estimulos morales y en los ejemplos del
avance universal, de modo que los pueblos todos de Espafia, aun los apartados,
participen en las ventajas y goces nobles reservados hoy a los centros urbanos
(Patronato de Misiones Pedagdgicas, 1934, p. 35)7.

%’ A Las Misiones Pedagdgicas estara destinado de forma exclusiva el siguiente apartado de este trabajo.
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Ademas de todas estas medidas mencionadas, desde el gobierno provisional se
traté también de buscar solucién a otros temas educativos pendientes y de urgencia
social que anteriormente habian sido ignorados. Para dar idea de la transformacién en
profundidad que se pretendio realizar, presentamos a continuacion en formato de tabla
la cascada de normas, principalmente en forma de decretos, que fueron impulsadas
durante el primer bienio. Normas que tenian por objeto empezar a actuar de manera
urgente a la espera de redactar y aprobar medidas estructurales en los tres niveles del

sistema educativo: primario, secundario y universitario.

- Abril/1931: Reconocimiento del bilingtiismo en las escuelas de Catalufia

- Mayo/1931: Consejo de Instruccion Publica

- Mayo/1931: Supresién de la obligatoriedad religiosa a favor de la libertad de conciencia
- Mayo/1931: Creacién del Patronato de Misiones Pedagogicas

- Junio/1931: Consejos escolares de Primera Ensefianza

- Junio/1931: Plan quinguenal de construcciones escolares

- Julio/1931: Reforma acceso a la docencia publica

- Agosto/1931: Proyecto de Ley de Bases, reforma educacién primaria. y secundaria
- Septiembre/1931: Plan profesional de Escuelas Normales

- Enero/1932: Seccién de Pedagogia de la Facultad de F2 y Letras Un. Madrid

- Enero/1932: Creacion de Escuelas de Estudios Arabes de Madrid y Granada

- Abril/1932: Constitucion del nuevo Estatuto de Magisterio

- Agosto/1932: Creacion de la Universidad Internacional de Verano en Santander

- Diciembre/1932: Reforma de la Inspeccion de Ensefianza Primaria

- Diciembre/1932: Creacion de la Inspeccion General de Segunda Ensefianza

- Diciembre/1932: Proyecto de Ley de Bases Reforma Universitaria.

- Junio/1933: Ley de Confesiones y Congregaciones Religiosas

- Agosto/1933: Creacidn de Institutos de Bachillerato

- Decembro/1933. Creacidn Escola Educacion Fisica

Tabla de decretos del primer bienio republicano.

Fuente: elaboracién propia a partir de Puelles (1980).

Todas estas reformas educativas impulsadas durante este periodo apareceran
reflejadas en la Constitucion de 1931, que guarda gran relacién con la promulgada en
1812, donde a la tradicion de los liberales se suma la ya existente tradicion socialista
(Escolano, 2002b). En esta Constitucidn se veran reflejados principios esenciales para el
progreso tales como la democracia, la igualdad legal, el laicismo estatal o la
obligatoriedad y gratuidad de la ensefianza. A su vez y segun Pérez Galan (2000), las
reformas centradas en la educacion impulsaron un nuevo modelo de escuela, que
podriamos definir mediante estas cuatro caracteristicas:

- Publica, esto es, como un derecho del alumno/a y deber del Estado, aunque

aceptandose la ensefianza privada siempre que no fuese secular.
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- Activa, estableciéndose al alumnado como protagonista y al profesorado como
guia en el proceso educativo.

- Unica, para toda la ciudadania en edad escolar por igual, con un tiempo
cronoldgico dividido en niveles, y unas acciones concretas en cada nivel.

- Laica, es decir, fuera del control de congregaciones religiosas.

Con la aprobacion de la Constitucion del 9 de Diciembre de 1931 se nombraré a
Manuel Azafia como presidente de la Replblica y a Fernando de los Rios?®® como
Ministro de Instruccion Pablica y Bellas Artes. Comienza asi el periodo del Gobierno
azafista, que se caracterizard por continuar con las reformas impulsadas y la politica
educativa seguida en el periodo anterior. Durante esta etapa son destacadas las medidas
encaminadas a establecer una plena laicidad estatal y escolar, a través de la disolucién
de la compafiia de Jesus y la sustitucion de la ensefianza impartida por las Ordenes y
Congregaciones religiosas. Con estas medidas se pretendié que éstas no pudieran
dedicarse ni a la industria, ni al comercio ni a la ensefianza, a lo que se debe incluir la
circular que hizo publica Rodolfo Llopis (como se cita en Pérez, 2000) que establece:

Que la escuela sobre todo ha de respetar la conciencia del nifio. La escuela no puede ser

dogmatica ni ser sectaria. Toda propaganda politica, social, filoséfica y religiosa queda

terminantemente prohibida en la escuela. La escuela no puede coaccionar las
conciencias. Al contrario, ha de respetarlas. Ha de liberarlas” (pp.325-326).

El siguiente Bienio, que comenzo en diciembre de 1933 hasta febrero de 1936 y
que estuvo presidido por el Gobierno de Lerroux, supondra un retroceso de todas las
medidas impulsadas hasta el momento. Como afirma Carmen Caamafio, en este bienio
tendra lugar “una vuelta a lo viejo”, por lo que para muchos serd considerado como el
Bienio Negro®. Entre las contrarreformas impulsadas durante este tiempo cabe
mencionar la supresion de la autonomia catalana en materia de ensefianza, la
prohibicion de la coeducacion en las escuelas primarias, seguida por una intensa accion
para lograr lo mismo con las escuelas normales asi como el considerable descenso de las
construcciones escolares (Puelles, 1980).

Asi pues, esta etapa supuso un freno del impulso educativo que se estaba

alcanzando desde el inicio republicano. Freno que puede verse reflejado con un dato

28 Fernando de los Rios fue un destacado catedratico socialista vinculado a la Institucién Libre de Ensefianza que tuvo
un papel destacado durante la Il Republica.

2 Carmen Caamafio en el documental de Malvarrosa Media; la Sociedad Estatal de Conmemoraciones Culturales y
TVE (productores) y Tapia, G. (director). (2006). Las misiones pedagodgicas 1931-1936 [Documental] Espafia:
Acacia Films, S.L.
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recogido del articulo de Mariano Pérez (2000) en el que se afirma como, siendo creadas
en el periodo de 1932 y 1933 un total de 13.580 nuevas plazas para maestros y
maestras, durante los afios 1934 y 1935 no se crearon mas que 2.575 plazas. Esta
diferencia significativa deja entrever la sensibilidad hacia las mejoras educativas de
cada uno de los gobiernos durante sus mandatos.

En febrero de 1936, tras la realizacion de nuevas elecciones, se dio la mayoria al
Frente Popular, coalicién creada por los principales partidos de la izquierda de aquel
momento®. Durante el corto periodo de tiempo en el que goberné esta formacién
frentista, hasta el golpe de Estado del general Franco y el estallido de la guerra civil, se
produjo una vuelta al programa educativo defendido durante el primer Bienio
republicano, en el que se instaba al gobierno a recuperar el ritmo inicial en las
construcciones escolares, el control de la ensefianza privada, el impulso de la ensefianza
media y profesional, etc.

Con el estallido de la guerra civil la orientacion educativa republicana adquirira
un valor revolucionario. Bajo el lema “combatiendo la ignorancia combatiréis el

31 : r . 14 . . oqe .
se impulsaran medidas de caracter socioeducativo como las “Milicias de

fascismo”
Cultura” o las “Brigadas Escolares”; que eran escuelas para soldados instauradas en el
frente; los institutos de bachillerato abreviado para trabajadores/as, o las “colonias
escolares”; lugares seguros donde se llevaban a los nifios y nifias para protegerlos de la

guerra. Mas estas medidas poco a poco seran erradicadas (Fernandez, 1984).

Al finalizar esta guerra civil que dej6 al pais en la miseria, se instaura en Espafia
una dictadura militar de orientacion nacional catolica que permanecera hasta 1975 y que
estara centrada en su primer tiempo en la erradicacion de todas las medidas impulsadas
por la Republica. Esta nueva ideologia considerara al magisterio republicano como el
causante de los males de Espafia, y comenzara asi un proceso de depuracion cultural que
tendrd como uno de sus elementos centrales el erradicar todas las reformas educativas

impulsadas durante la Republica (Jorganes, 2008).

Con esto, se da fin a un periodo en el que se vivié un impulso hacia la
modernidad, donde se pretendié acometer la regeneracion de Espafia y hacer de los
espafioles/as ciudadanos/as libres, a través de la educacion (Barreiro, 2008).

% | os partidos integrantes de esta alianza estuvo formado por la Izquierda Republicana, la Unién Republicana, el
PSOE, la UGT, las Juventudes Socialistas, el Partido Comunista, el Partido Sindicalistay el POUM.

%1 Lema recogido de una pancarta presente en el documental de Villacorta, A.; Martinez, V. (directores) (2004). La
republica de los maestros [Documental] Espafia: TVE.
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5. LAS MISIONES PEDAGOGICAS

Yo, si tuviera hambre y estuviera desvalido en la calle no pediria un pan; sino que
pediria medio pan y un libro. Y yo ataco desde aqui violentamente a los que solamente
hablan de reivindicaciones econdmicas sin nombrar jamas las reivindicaciones
culturales que es lo que los pueblos piden a gritos. Bien esta que todos los hombres
coman, pero, también, que todos los hombres sepan.

(Federico Garcia Lorca)®

El proyecto cultural que promovia la Il Republica se apoyaba, segin afirma
Tufion de Lara (como se cita en Guerra, 2008), en dos principios irrenunciables: “1°, el
derecho por igual a acceder a los bienes de la cultura; y 2°, la importancia determinante
de los valores culturales para construir una alternativa de sociedad capaz de resolver la

crisis espafiola” (parr. V).

Siguiendo estos criterios, las Misiones Pedagogicas nacieron con la llegada de la
Il Republica como un proyecto cultural de educacién alternativa y sociocultural, que
tuvo cOmo proposito:

Entregar a los hombres, mujeres y nifios de las zonas mas excéntricas instrumentos para

reconocerse e identificarse con su propia tradicion cultural, con los que descubrir

nuevas vias para el horizonte de expectativas de sus hijos y de estar en contacto con la
realidad del progreso (Lépez, 2007, p. 84).

Misiones que fueron, por tanto, dentro del &mbito educativo, una iniciativa que
no se habia dado en la historia de Espafia hasta el momento. Su propésito fundamental
era tratar de erradicar los grandes desequilibrios sociales, tales como el existente en la
formacion y acceso a la cultura de los/as habitantes de los pueblos con respecto al de las
ciudades. Asi pues, estas Misiones desarrollaron actividades de caracter sociocultural,
ludico y educativo encaminadas a, tal como afirma Cristopher Cobb (como se cita en
Pérez, 1999): “sacar a la poblacién rural de su marginacién sociocultural y terminar con
el hecho de que la educacién, la practica cultural y las diversiones fueran patrimonio

exclusivo de la burguesia” (p.70).

La imperiosa necesidad de crear algun tipo de actividad dinamizadora en el

medio rural no era algo reciente, sino que venia originandose desde hacia tiempo:

%2 Estas palabras de Federico Garcia Lorca hacen referencia a un discurso de este autor en el pueblo de Fuente
Vaqueros, y son recogidas en Sierra, A. (2007). La memoria historica y la ciudadania cultural de la 1l Republica.
Cuadernos del Ateneo, n° 23, p. 7
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Ante el hecho doloroso e innegable del abismo que en la vida espiritual, mas ain que en
la econdmica, existe en nuestro pais entre la ciudad y la aldea. Ciudadanos son todos
[los espafioles de la misma nacion] y con idénticos derechos, pero mientras que a unos
el denso ambiente de la cultura les regala a cada paso estimulos espirituales para el
saber y para el goce, a los otros el aislamiento les sume en la mas honda miseria de
todas sus potencias (Patronato de Misiones Pedagdgicas, 1934, p.9).

Con esta premisa, y como ya hemos visto en el apartado anterior del trabajo,
desde finales del XIX y de la mano principalmente del movimiento institucionista se
trataron de desarrollar experiencias misioneras en los pueblos de Espafia, pero pese a los
esfuerzos realizados, las MMPP seran una iniciativa republicana. Este hecho resulta
I6gico al comprobar que los responsables politicos en el ambito educativo durante el
primer bienio republicano provenian de las aulas de la ILE. Como consecuencia, al mes
siguiente de establecerse la Republica se crea, por Decreto de 29 de Mayo de 1931, el
Patronato de Misiones Pedagogicas. Y, una semana después, se nombra a Cossio como
presidente (Canes, 1993).

El Patronato de Misiones estaba organizado por una comision central, instaurada
en Madrid, y formada por diecisiete miembros de entre los que podriamos destacar a los
pedagogos Domingo Barnés, Rodolfo Llopis, Angel Lorca y Juan Ufia; a los periodistas
Luis Bello y José Ballester, al médico Marcelino Pascua, al compositor Oscar Espla, o a
los escritores Antonio Machado, Pedro Salinas y Jorge Guillén. A su vez, también, en
comisiones provinciales de ensefianza primaria, mediante las que se nombraban

delegados locales “alli donde convenga a los fines del Patronato” (Canes, 1993, p.149).

Desde dicho organismo se establece un triple objetivo, que orientara el
funcionamiento y desarrollo de las Misiones en los pueblos de Espafia. EI primero fue el
fomento de la cultura general. Esto lo llevd a cabo el Patronato a través del
establecimiento, en los diferentes pueblos, de una serie de recursos socioculturales para
beneficio de toda la ciudadania, compuesto por el servicio de Bibliotecas, el Museo del
pueblo, el servicio de Musica, el servicio de Cine, EI Coro y Teatro del Pueblo y el
Retablo de Fantoches (Guifiol).

- El servicio de Bibliotecas.

El servicio de bibliotecas fue el recurso misionero que mas amplitud alcanzo
(llegandose a repartir en los 5 afios de duracién un total de 5.522 bibliotecas, que
tuvieron méas de 500.000 lectores/as y mas de dos millones de lecturas) y al que mas
empefio dedicaron las Misiones (destinandose el 60% del gasto total del Patronato). Los
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maximos exponentes de este servicio fueron el poeta Luis Cernuda y los bibliotecarios
Maria Moliner y Juan Vicens de la Llave (Boza y Sanchez, 2004).

Este recurso, que aparece plasmado en el Decreto de Misiones del 7 de agosto de
1931, tuvo como fin la creacion en los pueblos de Espafia de bibliotecas fijas y
circulantes, que pudiesen estar a disposicion publica y abierta para el beneficio de toda
la poblacion. Este servicio se basaba en el ideal de Cossio de:

Despertar el amor a la lectura, Ilevando libros a las gentes, a aquellas que ahora no van a
ir ni irén ya a la escuela, y haciéndoles con la lectura en alta voz, como hacen las
Misiones, gustar los placeres que los libros encierran (...) suscitar de nuevo el apetito por
leer en los desdichados que por abandono social lo han perdido o crearlo del todo en los
aun mas pobres, que nunca lo sintieron (Patronato de Misiones, 1934, p. 14).

Estas bibliotecas se colocaban principalmente en las escuelas o ayuntamientos
de los pueblos que, tras la marcha de los misioneros, quedaban a cargo del maestro/a
rural formando parte ya de la dotacion material de la escuela. Y de ellas pudieron
beneficiarse todas aquellas “poblaciones de menos de cinco mil habitantes, y en una
muy grande proporcion de pueblecitos de cincuenta, de cien y de doscientos vecinos, a
verdaderas aldeas donde no se contaba, ni en la realidad ni casi en la esperanza, con

ningln otro medio de cultura” (Patronato de Misiones Pedagdgicas, 1935, p.73).

- El Museo del Pueblo.
Del Museo del Pueblo se encontraba a cargo el presidente del Patronato, siendo
a este recurso, junto con el de Bibliotecas, a los servicios a los que Cossio dedicd una
mayor implicacion. Y ademéas de Cossio, los principales impulsores de este servicio
fueron los autores Ramon Gaya y Sanchez Barbudo, acompafados frecuentemente por
Rafael Dieste y Luis Cernuda
Formaban parte del museo dos reproducciones de 14 copias a tamafio natural de
cuadros del Museo del Prado, de entre las que se encontraban obras de grandes figuras
de la pintura espafiola, como pudieron ser Sanchez Coello, Goya, Velazquez o El Greco.
Estas pinturas ademas eran montadas por el equipo misional con el maximo decoro y
buen gusto posible, para despertar el interés y crear un ambiente acogedor en el que se
pudiera disfrutar del arte.
El Museo del Pueblo Unicamente pudo ubicarse en villas grandes, bien
comunicadas y que no estuviesen aisladas por carretera. Pero para posibilitar el acceso a

este recurso del mayor numero de personas, los misioneros anunciaban en los pueblos
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vecinos a través de carteles o del pregon la llegada del Museo al pueblo
correspondiente. (Ver Anexo 2.7)

Asi pues, con este recurso se pretendia llevar a los pueblos més aislados del pais
“una muestra de lo mejor del patrimonio artistico nacional, concebido no como un
conjunto de bienes pertenecientes a un sector privilegiado de la sociedad, sino como un
legado cultural para todos” (Dennis, 2006, p. 329-338).

- El Servicio de Mdsica.

El servicio de Musica estuvo constituido por donaciones de colecciones de
discos con su respectivo gramofono. Estas donaciones, al igual que las colecciones de
libros del servicio de bibliotecas, eran repartidas a los diferentes pueblos del pais y
estaban compuestas por selecciones de musica culta (que iban desde Bach a Stravinski)
asi como de lirica tradicional de las distintas regiones espafolas.

Los principales encargados de llevar a cabo este servicio fueron Eduardo
Martinez Torner y Pablo de Andrés Cobos, a los que se sumaba Oscar Espla como

encargado de la seleccion de las grabaciones (Piego, 2006).

- El Servicio de Cine.

Se encarg0 de este servicio el cineasta José Val del Omar. Fue de los elementos
mas impactantes con que contaron las Misiones Pedagogicas, pues la posibilidad de ver
imagenes en movimiento en una pantalla era algo desconocido para la gran mayoria de
la poblacion rural de la época (Vifiao, 2009).

Las tematicas de las peliculas expuestas integraban proyecciones de contenido
tanto educativo e instructivo (como documentales sobre nuevas técnicas de cultivo, la
vida en las urbes o de principios basicos de higiene y educacion) como films de ficcion,
habitualmente comico (donde destaca especialmente el cine de Chaplin) o de animacion.

Todas estas proyecciones permitieron mostrar a los pueblos un mundo distinto al
que conocian, que iba necesariamente complementado con explicaciones reflexivas de
los misioneros/as sobre lo que se estaba visualizando. Y de esta forma:

El espiritu primario de los pueblerinos se entrega al acto de ver con toda su energia. Un
mundo distinto —mares, cielos, bosques, ciudades- se agita ante sus 0jos. Se pueden
producir el desconsuelo y el optimismo; se pueden hacer el dafio inmenso de desanimar
al hombre ignorante, de desplazarle de su mundo; o se puede hacer la obra magnifica de
animarle a vivir, perfeccionando su existencia, adquiriendo cultura, conservando y
acrecentando su alegria de vivir (Conde, 2006, pp.406-407).

30



El servicio de cinematografia fue muy importante para llevar a las clases
populares el conocimiento del mundo audiovisual, de gran valor educativo y cultural.
Pero, ademaés, a esto habria que afadir la importancia que supuso este recurso como
documento historico para la actualidad, ya que hizo posible la configuracion de un
valioso archivo visual tanto de memoria de las misiones como de las costumbres y

paisajes del mundo rural de la época.

- El Coroy Teatro del Pueblo.

El teatro y el coro fueron otras iniciativas llevadas a cabo por los misioneros/as,
que tuvieron el propoésito de despertar la sensibilidad artistica en los pueblos y aldeas
que recorrian. En las obras y actuaciones realizadas se empleaba un lenguaje sencillo y
simple, con el fin de que las gentes pudieran entenderlas, de modo que las piezas
teatrales representadas correspondian a farsas, jacaras y entremeses y en la musica del
coro correspondia a romances, cantigas y serranillas.

El teatro del pueblo, que estuvo dirigido por Alejandro Casona, estaba formado
por un grupo de cincuenta estudiantes y, siguiendo a Laura de los Rios (2006):

Fue concebido con una gran sencillez, sin pretensiones estéticas, entre simples
cortinajes y con el solo propdsito misionero de llevar por los rincones de Espafia
algunas obras breves de nuestros clasicos y hacer que el pueblo, desconocedor de su
herencia literaria, gozara noblemente de los graciosos pasos de Lope de Rueda, los
ingeniosos entremeses cervantinos, alguna égloga de Juan de Encina, el delicioso
Dragoncillo de Calderén de la Barca o adaptaciones tan encantadoras como la de El
mancebo que casd con mujer brava (p.456-457).

El coro, por su parte, dirigido por Eduardo Martinez Torner, estaba formado por
los mismos estudiantes encargados de las representaciones teatrales y, como afirma Luis
Alvarez Santullano (como se cita en Otero, 1982) tenia de fin “devolver al pueblo los
cantos que un dia acertd a crear y perviven aun en algunas regiones de Espafia,
incitandole a recrearse en su belleza” (p.129).

Dentro de este apartado, y de forma paralela al teatro dirigido por Casona, desde
las Misiones cobro cada vez mas importancia el conocido como teatro de “La Barraca”.
Esta modalidad teatral, cuyo creador fue Federico Garcia Lorca, se diferenciaba de la
anterior, de caracter didactico, en poseer una orientacion estrictamente artistica. Asi
pues, este fue concebido como un teatro mas culto, dirigido a la renovacion, a la
actualizacién de los clasicos y a la difusidn del teatro ilustrado en las masas campesinas.
Se propuso de esta forma, como afirmaba su creador, una iniciativa para “salvar el

teatro espafnol” (Guerra, 2008, p.6-7).
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- El Retablo de Fantoches (Guifiol)
Del mismo modo que sucedia con el Museo, el servicio de Teatro no pudo llegar a todos
los lugares que pretendia. Y fue para aquellos pueblos a los que el teatro no tuvo acceso
para los que desde el Patronato se inaugurd el teatro del Guifiol (Aznar, 2006).

Asi pues el teatro del Guifiol, dirigido por Rafael Dieste (y escrito también en su
mayor parte por él) se establecié como alternativa a este teatro, pero de forma inmediata
alcanz6 gran popularidad y vino incluso a ser el preferido. Su leguaje popular y su
espiritu juglaresco y espontaneo se convirtieron en el mejor modo de atraer y simpatizar
con el pueblo, pues “ayudaba a crear un ambiente amistoso y cordial que rompia la

prevencion con que los campesinos miraban a los visitantes” (Otero, 1982, p. 129).

El segundo objetivo que se pretendié con las Misiones fue la orientacion
pedagogica. Algunas de las medidas que pretendian llevarse a cabo a través de esta
orientacion fueron, por ejemplo, las visitas a las escuelas rurales, que tenian como
propdsito conocer las condiciones en las que se encontraban estas escuelas, y las
necesidades que presentaban. Otras de las medidas desarrolladas alrededor de este
objetivo fueron la realizacion de excursiones de interés historico, geogréfico y artistico,

y la implantacion de cursillos de perfeccionamiento para maestros/as.

Por ultimo, con las MMPP se pretendia también impulsar la educacion y
conciencia ciudadana. Con este motivo se organizaban conferencias y lecturas comunes
que trataban temas de interés social y politico; se realizaban reuniones donde se
difundian valores democraticos por los que se regian los pueblos modernos; y, ademas,
se efectuaban debates de interés social para promover la participacion e implicacion

ciudadana en los temas de ambito nacional (Otero, 2006).

En definitiva, con las Misiones lo que se procuré no fue solo un acercamiento
entre modernidad y tradicion, es decir, que con ellas no se pretendidé Gnicamente acercar
la modernidad al campesinado, arraigado a unas costumbres muy vivas y ricas pero
tradicionales; sino que se trato de establecer una armonizacion entre ambas culturas, la
urbana y la rural, estableciendo contactos e intercambios de saberes de un modo ludico
e informal, para fomentar el enriquecimiento y estrechar el gran abismo existente entre
estas dos Espafias. Siguiendo a Sanchez (1994): “Las misiones no solo trataban de
llevar lo que la cultura habia producido, sino recordarles su propia cultura, aquella con
la que los vecinos del pueblo se identificaban (p. 131).
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Para poder llevar a cabo las misiones de la forma mas favorable posible fue de
vital importancia el papel desempefiado por el equipo misional, que se establecié como
el principal eje vertebrador de las misiones, y que seria sobre el que caeria la

responsabilidad de realizacion de las mismas.

Cossio y el resto de la comision del Patronato fueron muy cautos en la busqueda
y seleccion de los misioneros/as, pues estas personas debian tener un estilo de actuacién
sencillo y cordial, libre de pedanteria y con un gran compromiso hacia la labor que
estaban realizando, pues debia cuidarse bien que la intervencion en los campos no se
interpretase como una muestra de caridad o recreo cultural de “sefioritos fachendosos”
hacia el pueblo (Otero, 2007). Se trataba de que entre los misioneros/as y campesinos/as
se estableciese una relacion de aprendizaje mutuo, un modelo de ensefianza difuso en el
que la comunicacion, la interactuacion, las posibilidades ludicas y el entretenimiento

fueran los elementos esenciales del aprendizaje.

Con respecto a estas caracteristicas de los misioneros/as, es interesante
mencionar la gran diversidad existente entre ellos/as, pues las Misiones se
complementaban con la labor colectiva de pedagogos/as, artistas, maestros/as,
inspectores/as de ensefianza, alumnos/as universitarios, etc. Cada uno con un papel y

responsabilidad diferente en la estructura y funcionamiento de las Misiones.

Ademas, siguiendo a Vifiao (2009), podemos diferenciar en los misioneros/as
una gran amplitud generacional. Por una parte el equipo misional lo componian grupos
de personalidades ligadas a generaciones de intelectuales, como la del 98 o del 27. Y
por otra parte, junto a estos misioneros/as, que se establecieron como guias y
coordinadores/as de las misiones, también participaron jovenes de veinte afios (los
Ilamados misioneros/as estudiantes) que, con menos formacion y experiencia,
transmitieron a los pueblos su energia y entusiasmo juvenil. Estas diferencias resultaron
muy enriquecedoras para los/as participantes, pues permitieron una ruptura de fronteras
intergeneracionales que acentu6 la posibilidad de que todos y todas pudieran pasar de

“educadores a educandos” y viceversa (Vifiao, 2009).

Por otra parte y en cuanto a la metodologia que guiaba el funcionamiento de las
Misiones, estas tenian como elemento fundamental el de la comunicacién de todos los

involucrados/as, como aparece reflejado en el propdsito del Patronato:
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Si el aislamiento es el origen de las Misiones y la justicia social su fundamento, claro es
gue la esencia de las mismas, aquello en que han de consistir estriba en lo contrario del
aislamiento, que es la comunicacion para enriquecer las almas y hacer que vaya
surgiendo en ellas un pequefio mundo de ideas y de intereses, de relaciones humanas y
divinas que antes no existian (Patronato de Misiones, 1934, p.10).

Esta metodologia estaba a su vez caracterizada por el ideal que Manuel

Bartolomé Cossio tenia de la educacion. Para el presidente del Patronato:

Educar era vivificar; la escuela constituia el lugar en el que hombres y mujeres se
podian forjar un ideal de vida en libertad; el crisol de una sociedad democratica que
unia a los nifios sin ningun tipo de discriminacion; un sitio donde no cabian los
principios ni los dogmas, ni otra meta mas auténtica que el propio placer de aprender
(Otero, 2006, p.234).

Asi pues y siguiendo a Otero (1982), de las MMPP se pueden extraer tres

aspectos pedagdgicos interesantes, que reflejan el caracter circumescolar de las mismas:

El modelo de educacion difusa: “La atmosfera de la mision debia de ser
espontanea, libre, antiprofesional y, por tanto, muy alejada de lo que es
propiamente una escuela” (Abellan, 1989c¢, p.200)

El ambiente juglaresco de las mismas, que pretende romper todas las distancias
entre pueblo y misioneros/as, como afirma Rafael Dieste: “La juglaria era el arte
de entendernos con el pueblo, de entrar en viva y cordial comunicacion con él y,
por feliz carambola, de ser, a nuestra vez, orientados por é1”%,

Y el sentido ludico y de ocio de las misiones, reflejado fielmente por Cossio
(como se cita en Otero, 1982), pues para él las Misiones debian, ante todo:

Llevar el aliento de la cultura de forma difusa, reivindicando el ocio y la
contemplacion estética como valores educativos, y con la firme conviccién de
que gozar con el estudio y con la belleza del arte, era tan importante para un
campesino analfabeto como para un intelectual universitario (p. 9).

En cuanto al desarrollo geografico de las MMPP, estas comenzaron a ensayarse

en las provincias interiores del pais, tales como las pertenecientes a las comunidades de

Castilla la Nueva, en la actualidad Castilla y Ledn, Castilla la Vieja, ahora Castilla la

Mancha, Leon y Extremadura. EI motivo de este comienzo misional por el interior de

Espafia vino dado por ser estas zonas las mas cercanas a Madrid, lugar donde fue

establecida la Comision Central del Patronato. Seria poco a poco cuando la labor

misional se iria extendiendo por todo el Estado hasta llegar a practicarse en las zonas

% Véase entrevista realizada por Luis Sufién y César A. Medina a Rafael Dieste, recogida en Otero, E. (1982) Las
Misiones Pedagogicas: Una experiencia de educacion popular. A Corufia: Edicids do Castro, p. 115
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mas periféricas (como Levante, el Pais Vasco, Galicia, o Andalucia) y llegando

finalmente a alcanzar un amplio nimero de localidades de todo el pais (Ver Anexo 2.3).

La primera mision realizada tuvo lugar en el pueblo segoviano de Ayllon, en
diciembre de 1931, y para ésta Cossio escribi6 un mensaje introductorio, que
posteriormente seria leido en las sucesivas Misiones realizadas, estableciendose como
una especie de ritual a realizar donde se explicaba cual debia ser el espiritu misional:

Somos una escuela ambulante que quiere ir de pueblo en pueblo. Pero una escuela

donde no hay libros de matricula, donde no hay que aprender con lagrimas, donde no se

pondra a nadie de rodillas, donde no se necesita hacer novillos. Porque el Gobierno de
la Republica que nos envia, nos ha dicho que vengamos ante todo a las aldeas, a las mas
pobres, a las mas escondidas, a las mas abandonadas, y que vengamos a ensefiaros algo,
algo de lo que no sabéis por estar siempre tan solos y tan lejos de donde otros lo

aprenden, y porque nadie, hasta ahora, ha venido a ensefiaroslo; pero que vengamos
también, y lo primero, a divertiros (Ver Anexo 2.2).

A lo largo de todo el periodo republicano las Misiones vieron continuamente
limitada su actuacion por el contexto de grave crisis social y politica en la que se -
encontraba el pais. Ademas, el destacado frente conservador, fielmente opositor a las
Misiones, restringié ain mas el desarrollo de las mismas durante su etapa en el poder,

reduciendo en gran medida su presupuesto (Pérez, 1999).

Ademas de esto, en muchos pueblos se tuvo que hacer frente a otros problemas
afiadidos, como la oposicion de los caciques o la nefasta situacion en la que vivia el
campesinado, cuyas carencias y necesidades sobrepasaban las que los misioneros/as
iban a cubrir. Tal fue la situacion de precariedad e incluso de miseria en las que se
encontraban algunos de los pueblos visitados, que desde el Patronato y para casos
excepcionales se crearon las llamadas Misiones Pedagdgico-Sociales, con un claro
contenido social y sanitario. La Mision Pedagdgico-Social de Sanabria en 1934 fue un
claro ejemplo de este tipo de Misiones. La Memoria de dicha Misién (Madrid, 1935)
recoge testimonios de estas necesidades: "Necesitaban pan, necesitaban medicinas,
necesitaban apoyos primarios de una vida insostenible con sus solas fuerzas... Y solo

4

canciones y poemas llevdbamos en el zurron misional aquel dia” (p.16).

En definitiva, el contexto en el que los misioneros tuvieron que actuar fue en
ocasiones extremadamente problematico a causa de las carencias materiales en los
pueblos, la conflictividad politica, la oposicidn constante de la Iglesia y la desconfianza

de los poderes locales conservadores al desarrollo de las Misiones. A pesar de esta
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realidad y como aparece en el libro de Informes I. (Madrid, 1992), su intervencion llegd
a casi 7000 localidades, y en ellas participaron méas de 500 personas:
Se ha llevado la accidn cultural y social con la mision propiamente dicha a 298 pueblos;
con el Teatro y Coro; a 115; con el Museo Ambulante, a 60, sin incluir las numerosas

visitas de lugares vecinos; con las Bibliotecas creadas, a 3506, lo que da un total, segun
se ve, de casi 4000 pueblos favorecidos por la obra de las misiones (p.21).

Tras la sublevacion militar y el inicio de la Guerra Civil en julio de 1936, las
MMPP asi como sus misioneros/as comenzaron inevitablemente a dispersarse, pues
mientras que unos fueron llamados al frente, otros fueron perseguidos y otros exiliados.
Aln asi, en plena guerra civil, desde el bando republicano prosiguieron realizandose
algunas iniciativas misioneras, con gran contenido propagandistico, como es propio en
tiempos de guerra. Algunos ejemplos de estas iniciativas fueron las ya mencionadas
Milicias de Cultura (1937), la Seleccion de Propaganda Cultural (1936)**, o el Servicio
de Difusion de la Ensefianza (1937)%°.

Con el fin de la guerra fratricida, ganada por el dictador Francisco Franco, se
iniciard en Espafia un largo periodo de dictadura militar. Esta etapa se caracteriza por un
retroceso brutal de todo lo que habia significado la politica social y educativa de una
Espafia que pretendio ser moderna y que no lo consigui6. Con el inicio de la dictadura
se procedio a la tajante erradicacion de todas las medidas e ideas defendidas durante la
Republica y supuso el fin de todas sus novedades culturales, entre ellas el de las MMPP.

Es dificil poder hacer conjeturas sobre lo que las MMPP pudieron llegar a ser
sino hubieran sido estrepitosamente interrumpidas con la llegada de la guerra. Pues aun
encontrandose en sus inicios, actuando a pesar de toda la oposicion encontrada, y aun no
llegando a ser significativas en resultado, simbolizaron: “Una nueva forma de ver las
relaciones sociales, de relacionar el mundo urbano con el rural y, como dice Gabriel
Jackson, su éxito hubiera significado el comienzo de un profundo y real despertar del

pueblo espanol” (Pérez, 1999, p.82).

% La Seleccién de Propaganda Cultural tenfa de funcion organizar y dirigir las actividades culturales realizadas
durante este tiempo y sensibilizar a la intelectualidad europea sobre la catastrofe que vivia Espafia. Véase Kraune, P.
(1981) Cinco afios de misiones. Revista de Occidente. 50 aniversario de la Il Republica espafiola n° 7-8, pp.266-267
% E| servicio de Difusion de la Ensefianza, dependiente del Museo Pedagégico Nacional, seré el encargado de acoger
a los miembros del Patronato de MMPP. Véase Molero, A. (1991). Las realizaciones educativas durante la guerra
civil. En Historia de la educacion en Espafia: IV La educacion durante la segunda Republica y la Guerra civil,
(1931-1939) (pp. 88-130) Madrid: Breviarios de Educacion.
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6. LA ASC EN ESPANA: CARACTERISTICAS Y EVOLUCION

Para poder comparar el proyecto educativo de MMPP con lo que es actualmente
la Animacion Sociocultural, y poder de este modo demostrar como las MMPP fueron un
precedente de esta intervencion pedagdgica, es necesario dedicar un apartado del trabajo
a presentar lo que entendemos hoy por ASC, las caracteristicas mas destacadas de esta

practica educativa y la evolucion e institucionalizacion que ha vivido la misma.

La ASC es una practica de la educacion social desenvuelta en un ambito no
institucional, que incorpora actuaciones de tipo sociocultural y educativo destinadas a
grupos o comunidades con el fin de promover un desarrollo integral de las personas. A
través de sus actuaciones pretende fomentar el espiritu critico y el compromiso social,
con el proposito de hacer de los individuos auténticos agentes de cambio de la realidad

existente hacia una mas justa, equitativa y democratica (Sanchez-Valverde, 2011).

A pesar de que hace casi cinco décadas que se ha acufiado este término para
denominar este tipo de intervenciones en el campo educativo, social y cultural, ain no
se ha conseguido delimitar de forma clara y concisa su contenido, debido a la
complejidad y multiplicidad de sus facetas, tal y como afirmamos en la presentacion del
trabajo. Aun asi, las tentativas para conseguirlo han sido diversas, pues cada estudioso/a
del tema, en funcién de variables como su opcién ideol6gica, su campo académico, o0 su
experiencia; se han aproximado a una definicion del concepto desde su particular punto
de vista. Algunas de ellas, elaboradas por personalidades destacadas en el tema, son las

que nos aportan Ezequiel Ander-Egg, Mario Viche o Victor Ventosa.

Ander-Egg en su obra Metodologia y practica de la Animacién Sociocultural
(Madrid, 2002) define la ASC como:

Un conjunto de técnicas sociales que, basadas en una pedagogia participativa, tienen por

finalidad promover précticas y actividades voluntarias que con la participacion activa de

la gente, se desarrollan en el seno de un grupo o comunidad determinada, y se

manifiestan en los diferentes ambitos de las actividades socioculturales que procuran el
desarrollo de la calidad de vida (p. 100)

Por su parte, Mario Viché (2009) la concibe como: “Una practica educativa no
formal, 0 en su caso, no institucionalizada y no sistematizada, que tiene como objetivo
el desarrollo de los individuos y las colectividades con el fin de estructurar redes de

convivencia, cooperacion y desarrollo colectivos™ (parr. III).
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El pedagogo Victor Ventosa (1997) se refiere a ésta como:

Una modalidad de Educacion Social y, a la vez, modelo de Intervencion socioeducativa,
caracterizado por llevarse a cabo a través de una metodologia participativa destinada a
generar procesos autoorganizativos individuales, grupales y comunitarios, orientados al
desarrollo cultural y social de sus destinatarios (p. 7).

A pesar de las diversas concepciones y definiciones que se han ido incorporando

sobre el término y que dan idea, por otro lado, de su ambigliedad y polivalencia,

intentamos sintetizar a continuacion algunos de los rasgos fundamentales que

caracterizan esta practica pedagdgica, y que parten del fin ultimo pretendido con la

misma de concientizar, organizar y movilizar al pueblo para transformarlo en agente

activo de su propio desarrollo (Ander-Egg, 2002).

PRINCIPIOS OPERATIVOS

CARACTERISTICAS

Promocion de responsabilidad colectiva

Como medio para lograr la creacién de poder popular es
necesario que tenga lugar una participacion activa, critica y
reflexiva.

Empleo de una pedagogia participativa

Centrada en: la comunicacion total, un estilo auténticamente
democratico y las caracteristicas, experiencias y expectativas
de los implicados.

Cuédruple funcién del educador

Como dinamizador del proceso; como equipo técnico que
resuelva problemas y dudas; como mediador de conflictos y
promotor de la reflexién; y como transmisor de mensajes.

Necesaria flexibilidad metodol6gica

Esto es, la adecuacion a cada caso concreto, al contexto, a
las necesidades de los implicados, al caracter del programa,
etc. que garantice la eficacia de la actuacion.

Actuacion desde la proximidad vital

Intervenir desde el lugar més cercano a los destinatarios,
desde sus experiencias y practicas cotidianas, para que tenga
lugar una autentica participacion y puedan atenderse las
necesidades reales de los implicados.

Caracter voluntario y abierto de

participacion

El papel del educador aqui debe ser, sin forzar a nadie a
participar y respetando la libertad de cada uno, esforzarse
por motivar y sensibilizar a los implicados con el fin de
inducir a su participacién

Respeto y afirmacion de la identidad

cultural

Desde la ASC la diversidad cultural debe ser percibida y
asumida como fuente y posibilidad de enriquecimiento
mutuo.

Rasgos fundamentales de las préacticas de ASC.

Fuente: elaboracion propia a partir de Ander-Egg (2002)

Por otra parte es también necesario mencionar cémo, a falta de una tradicién de

ASC fuerte en Espafa, ésta se ha convertido en un crisol de diversas influencias

socioeducativas y culturales que se han ido conformando desde principios del XX, y

que han ido confluyendo y fraguando su teoria y préactica hasta llegar a lo que es hoy.
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José M? Quintana (como se cita en Ander-Egg, 2002) analiza el nacimiento de la
ASC en Espafia como una reaccion a la situacion cultural existente en el pais:

La aparicion de la animacion sociocultural responde a una reaccion frente al caracter

inaceptable de una cultura cuya produccién y transmision estan reservadas a una

minoria privilegiada intelectual y/o econémicamente, y a un proyecto tendiente a que

los ciudadanos intervengan directamente en una cultura que vivan cada dia, participen
en su creacion y la integren en su desarrollo general (p. 104).

Algunas de estas influencias llegan desde diversas corrientes, siendo las
principales la educacion en el tiempo libre, la pedagogia del ocio, la corriente del
desarrollo comunitario, el movimiento de la educacion popular, o el de la educacién
politica, corrientes que, por otro lado, no dejan de ser diferentes versiones adaptadas a
diferentes entornos y necesidades sentidas con un objetivo comun: la transformacion de
la realidad social a través de instrumentos como la educacion ' la cultura (Ucar, 2002).
El aspecto comun que de todas ellas podemos resaltar es su consideracion de la
educacion y cultura como medio esencial para promover una toma de conciencia de la
realidad, que haga posible llevar a cabo un cambio social hacia una nueva realidad
basada en una democracia participativa, unas estructuras sociales solidarias, una justicia

distributiva y un desarrollo sostenible (Viché, 2009).

Tal como tiene estudiado Mario Viché (1989) el proceso de desarrollo e
institucionalizacion de la Animacion Sociocultural ha sido lento y es heredero de los
movimientos de educacion popular que tuvieron lugar en Europa a finales del siglo
XIX. Alemania, Francia, Bélgica y Gran Bretafia fueron los primeros paises en
desarrollar actividades de este tipo y sera Francia el primer pais en institucionalizar la
ASC asi como la figura de los y las Animadores/as Socioculturales. En Espafia no sera

hasta los afios 70 cuando comience a hablarse de este término como tal.

A pesar de esto, son diversas las experiencias de educacion popular y social que
histéricamente han dado lugar a esta intervencién. Ya en la época medieval pueden
visualizarse caracteristicas que la recuerdan en las practicas de los trovadores y otros
artistas que llevaban el teatro, la cancidn y la danza a las poblaciones europeas, con el

animo de informar.

Otras experiencias mas cercanas a la idea por la que se entiende la ASC hoy dia
fueron planteadas desde el humanismo laico y el liberalismo, o incluso desde

instituciones de corte confesional durante finales del siglo XIX y principios del XX.
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Algunos ejemplos de estas experiencias fueron las colonias de vacaciones, las

excursiones escolares o los métodos de ensefianza de la Escuela Nueva (Viché, 1989).

En Espafa los origenes de la ASC cabe vincularlos a la accion educativa
realizada por la Institucion Libre de Ensefianza e inspirada en el ya mencionado
movimiento europeo de la Escuela Nueva. Este movimiento pedagogico conto con unos
principios realmente innovadores para su tiempo, muchos de los cuales fueron
defendidos por la ILE durante su existencia, incorporados a los proyectos realizados
durante el periodo republicano y algunos de los cuales se mantienen aun vigentes en la

actualidad en el desarrollo de diferentes practicas de educacion social.

Algunas de las primeras iniciativas que pueden apreciarse en Espafa
relacionadas con la ASC tuvieron lugar a principios del XX de la mano de movimientos
renovadores, y entre ellas destacan la “extension universitaria”36, las “universidades

31 738 o la Escuela Moderna de Ferrer i Guardia®.

populares™’, los “ateneos literarios
Aunque estas iniciativas, al igual que muchas otras, comparten caracteristicas que las
hacen predecesoras de lo que se entiende actualmente por intervencién sociocultural,
seran las ya mencionadas Misiones Pedagdgicas republicanas las que constituyan, a

nuestro juicio, un auténtico precedente de la ASC actual®.

Durante el régimen franquista y de la mano de la Falange tuvieron también lugar

algunas iniciativas que podemos encuadrar en esta linea. Algunos ejemplos se

5941

encuentran en el proyecto de las “catedras ambulantes™*, el Frente de Juventudes*, los

TeleClubs® o algunas iniciativas inspiradas por la Iglesia catélica como los Scouts, las

%® La “extension universitaria” fue una iniciativa de caracter social creada por la ILE y por la que se pretendié que
profesores/as y alumnos/as de la universidad prestaran parte de su tiempo y conocimiento a la educacion de las clases
trabajadoras, con el fin de mejorar su condicién cultural y social

%7 Las “universidades populares” fueron instituciones de caracter social que nacieron a principios del XX de la mano
de la burguesia reformista y cultural del pais, con el proposito de acercar la cultura a las clases obreras a partir de la
organizacion de charlas, conferencias, o clases de cultura general y formacion profesional. Algunos impulsores de
estas universidades fueron los escritores Antonio Machado o Wenceslao Fernandez Florez.

% Los “ateneos literarios” fueron centros gestionados por la burguesia y la clase trabajadora en los que, a mediados
del XIX, se realizaron actividades culturales bajo el lema de “la cultura como medio para la emancipacion del
pueblo”.

% La Escuela Moderna fue un centro de ensefianza creado a principios del XX en Catalufia por el pedagogo y
librepensador Francisco Ferrer Guardia. Su objetivo fue “educar a la clase trabajadora de una manera racionalista,
secular y no coercitiva” asi como motivar a los alumnos a unirse y respaldar la causa del movimiento obrero.

0 A este punto dedicaremos de forma exclusiva el siguiente apartado del trabajo.

“ Las “catedras ambulantes” fueron un proyecto de educacion popular realizado por la Seccién Femenina que tuvo de
misién llevar a los pueblos de Espafia todo lo que estos precisasen, tanto en materia de ensefianza rural como cultural
0 sanitaria. Y, ademas de esto, rescatar del olvido las tradiciones, labores y musica de los pueblos.

“2 E| Frente de Juventudes fue otro proyecto creado por la Falange espafiola en 1940 con el fin de encargarse de la
animacion juvenil a través de campamentos y actividades en contacto con la Naturaleza.

3 |os TeleClubs fueron instituciones implantadas a partir de los afios 60 y que suponen una experiencia de
comunicacion y organizacion de los vecinos y las vecinas en los municipios rurales.
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cofradias o el Movimiento Junior (Sanchez, 1994). El problema de todas estas
iniciativas fue que se realizaron en un panorama de ausencia de libertades publicas y
bajo un destacado control ideolégico, por lo que no pueden ser equiparables como
verdaderas experiencias de intervencion sociocultural para satisfacer necesidades

objetivas y sentidas por la poblacion.

Sera a partir de los afios 60 cuando tenga lugar una mayor apertura del régimen
al exterior y, en consecuencia, cuando comiencen a desarrollarse diversos movimientos
sociales y culturales que, a través de iniciativas populares ligadas al asociacionismo,
traten de ir introduciendo cambios en la sociedad, desde el plano local, que favorezcan
mayor libertad de participacion, expresion y actuacion social. Durante esta época la
ASC servird como: “instrumento para trabajar con una sociedad ‘dormida” por la

dictadura y que esta "ansiosa’ por poder expresarse” (Herrera, 2006, p.74).

Algunas de las iniciativas llevadas a cabo durante este tiempo brotaron a través
de la Iglesia Catolica, como fueron los centros de vacaciones, las semanas culturales o
los clubs de jovenes. Ademas, en esta época alcanzd un gran impulso el movimiento
vecinal, formado por grupos de personas de un mismo barrio o poblacién que, de forma
organizada, iniciaron una serie de actuaciones tendentes a estructurar el colectivo

ciudadano, a manifestar sus reivindicaciones asi como a difundir la cultura popular.

En el periodo comprendido entre 1965-1975 se inicia por todo el Estado un
“movimiento de renovacion pedagogica” que, formado mayoritariamente por personal
docente de la escuela publica y de iniciativas privadas progresistas, sobre todo en
Catalufia, buscara tanto la renovacion como un mayor compromiso social a través de
actividades como la Escola d Estiu, las Escuelas de Verano o las Escuelas de Freinet.
También desde este movimiento se impulsaran las relaciones entre la Escuela y el
Medio, comenzando a desarrollarse la educacion ambiental, cuya praxis seran las
Granjas Escuela y los Huertos Escolares (Cruz, 2010). Sera también durante esta época
cuando se instauren las primeras Escuelas Oficiales de Tiempo Libre (en 1976),
constituyendo este hecho un eslabon fundamental en la configuracién de la animacién

sociocultural en Espafia (Viché, 1989).

Una nueva etapa comenzard al fin de la Dictadura y el inicio del periodo
conocido como la Transicion. Con la formacién de los primeros ayuntamientos

democraticos la ASC brotara de forma desbordante. Como afirma el pedagogo Xabier
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Ucar (2002) sera en este momento cuando la ASC pase a ser considerada como: “Una
herramienta de intervencion socioeducativa vehiculada y autorizada por los recién
estrenados ayuntamientos democraticos para estimular la dinamizacién y la creacion de
tejido social en los barrios” (parr. II). Esta etapa se caracteriza por ser desorganizada,
con agentes poco formados y en la que se trabajara de forma muy intuitiva, creativa e
ilusionada. Aqui la ASC comenzard a relacionarse estrechamente con el desarrollo
comunitario, esto es, la intervencion pretenderd valorizar de forma sustentable los

recursos locales.

Los afios 80 seran una etapa de auge, expansion y plenitud de la ASC. Aqui las
diferentes préacticas se iran diferenciando a través de espacios de encuentro y debates de
experiencias y sera en esta época en la que se expandan los Congresos, Simposios,
Jornadas y Seminarios sobre el tema (Ventosa, 2006). En 1982 tendra lugar el primer
“Congreso de Animacion Sociocultural y Municipios” en Madrid. En éste se propondra
como objetivo prioritario municipal la participacién ciudadana en la cultura y en la
sociedad, potenciando y estimulando todo desarrollo creativo y solidario que converja
en un nuevo estilo de sociedad. Fruto de este esfuerzo es el impulso que se da a las
nuevas Universidades Populares, las Aulas para la Tercera Edad, las Casas de Cultura 'y
las Casas de la Juventud (Cruz, 2010).

Durante este tiempo, debido al afan de muchos y muchas animadores/as por
dinamizarlo todo, se va a dar una situacion denominada como “pananimacionismo”, en
la que el uso indiscriminado, poco riguroso, difuso y confuso del término ASC, acabara
por vaciarlo de contenido en muchas ocasiones y ayudara a la confusion de sus
objetivos, a la indeterminacion terminolégica y a la dispersién conceptual **.

Los afios 90 seran la época de consolidacion de la ASC, pues se estabilizaran
programas, se crearan departamentos y servicios permanentes, se dotardan de plazas
estables de animadores/as y técnicos socioculturales en los municipios, se crearan
infraestructuras y equipamientos especificos y, ademaés, acabard regulandose su
formacion profesional. De este modo, coincidiendo con el reconocimiento universitario

de la diplomatura de Educacion Social (en 1991), se constituira en Catalufia el primer

44 Sobre esta cuestion se puede ampliar consultando el trabajo de Pere Soler (2012). La animacién sociocultural: Una
estrategia para el desarrollo y el empoderamiento de comunidades. Barcelona: Edicién UOC.
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Colegio Profesional de Animadores Socioculturales y aparecera, por primera vez, la

figura profesional del Animador y Animadora sociocultural.

En la actualidad, la ASC, esta pasando por una etapa de consolidacion centrada
en su progresiva fundamentacion como disciplina, en la profesionalizacién de sus
agentes y en la diversificacion de sus espacios de intervencion. Hoy en dia son diversas
las practicas de ASC existentes, pudiendo agruparse entre ellas en funcién, por ejemplo,
de sus destinatarios, desde donde podemos diferenciar desde la animacién infantil y
juvenil, hasta la animacion de la 32 edad, la animacion comunitaria, la animacion de
grupos marginales o la animacion multigeneracional. También podemos agrupar las
practicas de ASC en funcion del ambito en el que se desarrolle, pudiendo diferenciar la

animacion hospitalaria, la animacion rural, la animacion en la calle, etc. (Cruz, 2010).

Ademas, ésta esta dejando de contemplarse desde una perspectiva finalista y
comenzando a ser considerada desde un enfoque mas instrumental, esto es, como un

medio o recurso a emplear en el logro de fines sociales de otro calibre (Ventosa, 2006).

Por otro lado, actualmente vivimos en un mundo de masas digitalizado y
caracterizado por el consumismo, el desarrollo de habitos que tienden al individualismo,
la superpoblacion, la multiculturalidad, etc. Ante esta realidad, agravada por la crisis
actual que vive el sistema, las diferentes practicas sociales y entre ellas la ASC han de
adaptarse y cumplir funciones especificas relacionadas con nuevas necesidades que
presenta hoy dia la sociedad. Y para que puedan llevarse a cabo de la forma mas eficaz
posible estas practicas, es necesario actuar desde el contexto mas proximo a los
individuos. Asi pues, seran los municipios, a través de las politicas locales, los
organismos mas idéneos para implementar y gestionar las practicas de ASC, pues son el
estrato social mas cercano al ciudadano/a, el que posee un mayor conocimiento de su
problematica y, por tanto, el que tendra una mayor capacidad para ofrecer una respuesta
adecuada y satisfactoria a las necesidades que en este contexto se precisen (Caride,
2005).

Para concluir este apartado vemos necesario mencionar como, a pesar del
proceso de consolidacion que en los Gltimos tiempos esta experimentando la ASC,
comienza a verse inmersa en una crisis de identidad Crisis que algunos/as analistas
achacan al modelo econdémico neoliberal, otros/as a la crisis de crecimiento de la ASC

tras su normalizacion y reconocimiento profesional, o al agotamiento de sus propuestas
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de actuacion. Esta situacion, para ser superada, requiere dejar atras viejas usanzas hoy
saturadas y abrirse a nuevos retos y urgentes necesidades, y para esto es necesario
realizar un andlisis critico tanto del concepto como de las funciones sociales y la
vigencia de la ASC (Vichg, 2010).

Ante esta situacion, cada autor/a propondra un nuevo enfoque que dar a la ASC,
iniciado en otorgar un nuevo termino para definir esta practica, y al que le seguird un
cuerpo teorico, metodoldgico y practico con el que esta pueda enfrentarse a los nuevos
tiempos y supere el confusionismo que hasta ahora posee. Asi pues, entre l10os nuevos
términos empleados podemos destacar el de Intervencidén Sociocultural (comiunmente
usado en Espafia), el de gestion cultural (defendido entre otros por Eduardo Galeano) o
el de promocion sociocultural (especialmente empleado en América Latina). De todos
estos, podemos destacar la existencia de dos opiniones concretas, defendidas por dos

autores ya mencionadas, en torno a la necesidad de cambiar o no el término de ASC.

Por una parte, Mario Viché (2010) defiende la necesidad de evolucionar del
concepto de ASC (que considera ya obsoleto) al de Educaciéon Sociocultural, como un
intento de superar las representaciones sesgadas que se tienen de la ASC hacia una
visién de intervencion mas integral y permanente. Asi pues, esta nueva educacion
sociocultural pretendera asegurar, en las distintas etapas del devenir humano, los
procesos individuales de integracion social, la convivencia intergeneracional e

intercultural, la solidaridad intercomunitaria y el desarrollo sostenible.

Por otra parte se encuentra la opinién de Ander-Egg (2002), que defiende la idea
de continuar con el término de ASC. Esta opinidn ha sido respaldada por otros autores,
como Xavier Ucar, que afirma que pese a la falta de precision del término, la
“animacion” designa al mismo tiempo objetivo (dinamizar, mover) y talante (alentar,
animar), que es en esencia lo que se pretende con la misma. Asi pues, la vision de estos
autores responde a la idea de que con un cambio de término no se resolvera el problema,
sino que o bien se designaran otras realidades diferentes, o bien se contribuird a

indefinir y confundir mas un panorama ya de por si problematico.
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7. LAS MMPP COMO PRECEDENTES DE LA INTERVENCION
SOCIOCULTURAL

Lo que caracteriza a la tradicion progresista (...) es esa fe en la educacion para todos,
la idea de que la democracia necesita de la educacion de todos, de que la democracia
puede y debe ensefiarse. Esta concepcion late, sobre todo, en el informe Quintana de
1813, inspira en gran parte el reglamento de 1821, reaparece en el sexenio
revolucionario con los decretos de Ruiz Zorrilla, estd de algin modo presente en la
Reforma Romanones, vive la ilusion de realizarse en la Il Republica y reaparece, una
vez mas, en los actuales momentos de cambio.

(Manuel de Puelles Benitez, 1980)

La mision del historiador/a no es solo reconstruir el pasado, sino sobre todo
explicarlo y ponerlo en conexion con el presente. Por eso, con este estudio basado
fundamentalmente en una revision bibliografica, y tras haber expuesto los rasgos
principales tanto del proyecto de MMPP como de lo que es la Intervencion
Sociocultural en la actualidad, pretendo presentar la idea de que estas Misiones

constituyen un antecedente de la ASC.

La educacion, como ya es sabido, es un elemento fundamental para el desarrollo
social, y por tanto un condicionante en la vida individual y social de las personas. Esto
se debe a que es el proceso béasico de socializacion de los individuos, y como tal, es el
instrumento encargado de transmitir los conocimientos, valores y normas que regiran el
comportamiento de las personas en su entorno social (Delval, 2004). Asi pues, la
educacion juega un papel esencial en el desarrollo social de las personas, y dependiendo
de con qué propdsito sea empleada por el organismo gobernante, ésta podra ser un
instrumento de continuidad y consolidacion de los valores tradicionales, o un

instrumento esencial para el progreso y transformacion de la sociedad (Egido, 2011)*.

Tomando como punto de partida que estas practicas educativas nacen basadas en
la idea de la educacion como un elemento esencial de progreso y transformacion social,
podemos mencionar la definicion que el educador Pierre Furter (como se cita en Viche,
2011) otorga a esta educacion transformadora, considerandola como:

Un proceso de cambio mediante el cual hombres y mujeres se desarrollan, informandose
y transforméandose a si mismos y informando y transformando a los demés y al entorno

** Esta idea de la educacion para la transformacion la defenderan e integraran en sus pensamientos diversos autores y
movimientos de renovacion pedagdgica durante el siglo XIX. Algunos ejemplos hacen referencia a la pedagogia de
Calestin Freinet, en la de John Dewey y el movimiento de las escuelas democraticas, a la pedagogia defendida por el
movimiento obrero, o los ya mencionados movimientos pedagégicos del Krausismo y la Escuela Nueva. Véase
Ayuste, A (2011). La educacion transformadora en la pedagogia contemporanea. Revista Critica, 2011, n°® 972, p.19.
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en el cual viven. Es una forma de vivir su vida, de dar forma a su existencia, de estar
presente en el mundo tal y como quiere hacerlo (p.5).

Este tipo de educacién para la transformacion podemos a su vez relacionarlo
estrechamente con la teoria pedagdgica de Paulo Freire (1969), quien la acufia con el
término de “Educacion para la liberacion”*. Este autor establece la educacién como el
unico medio posible para liberar a los individuos de la situacién de opresion en el que se
encuentran sumidos: “Contrariamente a la educacion para la domesticacion, la
educacién para la liberacion, que es utopica, profética y optimista, es un acto de
conocimiento y un medio de accion que permite transformar la realidad que debe ser

conocida” (Freire en Ovejero, 1997, p.675).

Es en esta idea de la educacion como medio de transformacion social donde
podemos encontrar el primer paralelismo entre las Misiones y la Intervencion
Sociocultural. Esto lo vemos reflejado en que ambos modelos de intervencion aparecen
en momentos historicos de cambio estructural de la sociedad, en los que de un modelo
politico caracterizado por la ausencia de libertades, se pasa a un nuevo modelo liberador
y democratico. Las MMPP aparecen en la transicion de la dictadura primorriverista a la
Republica; la ASC emerge en la transicion de la dictadura franquista a la democracia.
Asi pues, puede concretarse como estas practicas nacen guiadas por el inconformismo
con la realidad existente, y alimentadas por la idea de que, a traves de experiencias de

caracter educativo, sera mas facil la transformacién de esta realidad.

Por otra parte, y como ya hemos visto, debido al importante papel que ocupa la
educacion en la vida de las personas, es natural que ésta “no pueda considerarse como
un proceso limitado en el tiempo y en el espacio, confinado a las escuelas y medido por
los afios de asistencia” (Coombs y Ahmed en Vazquez, 1998, p.11). Serd por tanto
necesario comenzar a hablar de una educacion alternativa a la impartida dentro de las
instituciones escolares, de un nuevo concepto de educacion méas amplio que afecte a
todas las personas independientemente de su edad y que sea permanente a lo largo del
tiempo (Vazquez, 1998). Y serd a su vez en este ambito en el que podemos hallar otro

punto de encuentro entre estas practicas de intervencion analizadas.

%6 Paulo Freire considera la existencia de dos grupos sociales, los dominantes y los dominados. Y la existencia de dos
modelos de educacién,una educacion manipuladora o esclavizante, que es defendida por los sectores dominados para
mantener el control y la situacién de opresion, y una educacion liberadora, dirigida a la transformacion de la sociedad
a favor de las clases dominadas.

46



Segun la pedagoga Gloria Pérez (2007), y como ya hemos mencionado en el
apartado anterior de este trabajo, la ASC podria definirse como una practica de

47
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educacién social™ que, con caracter alternativo al desarrollado en las instituciones

escolares y al igual que las MMPP en su tiempo:
Promueve la participacion, el desarrollo y construccién de valores sociales y culturales,
orientada a la promocioén individual y a la transformacion comunitaria (...) En suma, a

liberar a las personas y a los pueblos de la ignorancia y a promover la cultura y el
desarrollo social con el fin de hacerlo llegar a todos los ciudadanos (p. 200-202).

Al hablar de este término en la actualidad muchos autores/as especialistas en el
tema (como Victor Ventoso, 1997) coinciden en la necesidad de hacer referencia a tres
modalidades o directrices de ASC. Directrices que a su vez se hallan estrechamente

ligadas con las tipologias de actuaciones de las misiones. Estas son:

1. Ladimensién cultural, relacionada con la gestion y creacion cultural.

Desde esta primera vision se recogen fundamentalmente acciones para la
promocion de la cultura en la sociedad. Y dentro de este apartado se diferencian dos
formas de concebir la creacion cultural:

- La difusion cultural, entendida como el consumo cultural de productos
elaborados por “artistas” 'y caracterizada por una comunicacion
unidireccional en la que el pueblo es espectador de clichés culturales. Dentro
de esta se engloban las programaciones de cine, de teatro, las exposiciones,
los conciertos, las galerias, los museos, etc.

- La animacién cultural, entendida como la participacion activa de los/as
ciudadanos/as en los procesos de expresion y creacion de cultura, esto es,
practicas en las que €stos sean los propios “artistas”. Esta tendra lugar en los
talleres, los centros civicos, los grupos de encuentro, las casas de cultura, etc.

Esta primera vision de la ASC puede relacionarse estrechamente con uno de los
principales objetivos pretendidos en su tiempo con las MMPP, el del fomento de la
cultura popular. En ambas situaciones se pretende intervenir con el fin de difundir la

cultura a todos los lugares posibles para que los ciudadanos/as puedan, tanto

T Debe hacerse mencién aqui al concepto de educacién social, pues es el ambito pedagdgico en el que se engloban
las précticas de la ASC. Jordi Riera (1998) la define como “aquella accion sistematica y fundamentada, de soporte,
mediacion y transferencia que favorece especificamente el desarrollo de la sociabilidad del sujeto a lo largo de toda
su vida, circunstancias y contextos, promoviendo su autonomia, integracion y participacion critica, constructiva y
transformadora en el marco sociocultural que le envuelve, contando en primer lugar con los propios recursos
personales —tanto del educador como del sujeto—y, en segundo lugar, movilizando todos los recursos socioculturales
necesarios del entorno o creando, al fin, nuevas alternativas”. Véase Herrera, M. (2006). La animacion sociocultural.
Una préctica participativa de educacion social. Revista de Estudios de Juventud, n° 74, p.81.
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enriquecerse de las diferentes expresiones culturales existentes en su entorno, como
reconocerse e identificarse con su propia tradicion cultural.

La diferencia hallada entre la creacion cultural en ambos momentos histéricos se
encuentra en que en la actualidad la transmision de la cultura es un servicio totalmente
institucionalizado y con espacios y medios especificos donde encontrarlo.

Hasta la llegada de la época republicana este bien cultural estaba restringido a
unos pocos privilegiados, los y las habitantes de las ciudades, y entre ellos los
pertenecientes a un cierto estatus econémico social. Y fue por tanto un proposito de las
Misiones romper con este privilegio exclusivo y acercar al mayor niumero de ciudadanos
y ciudadanas posible algo tan universal y necesario para el desarrollo de la sociedad, a
través del traslado a todos los lugares reconditos del pais de aquellas pequefias muestras

ambulantes de esta cultura general.

2. Ladimensién social, que trataria la participacion ciudadana.

Desde ésta se pretende que la ciudadania tome parte activa en su comunidad y se
configuren como verdaderos agentes de cambio. Para esto, de forma cooperativa se
analiza la realidad existente y se interviene de forma activa en los problemas que tienen
lugar y en la utilizacién adecuada de los recursos e intereses comunes para que pueda
construirse una sociedad mejor.

Algunos de los principales campos de actuacién para llevar a cabo esta
movilizacion ciudadana seran las asociaciones, los movimientos vecinales o colectivos,
los centros de accidn social, etc.

Desde las MMPP ya encontramos esta dimensién reflejada en su propoésito de
educacion ciudadana, donde a través de la realizacion de conferencias, debates y
lecturas se pretendid inculcar a los campesinos/as los principios de la democracia y
cuestiones pertinentes a la estructura del Estado y sus poderes. Todo esto con el fin de
concienciarlos/as sobre la realidad en la que estaban viviendo y hacerles participe de

ella como ciudadanos/as que también vivian bajo esa realidad politica y social.

3. Ladimension educativa, orientada a la educacién en el tiempo libre.
Desde esta perspectiva se incluyen multitud de actividades realizadas durante el
tiempo libre y de forma voluntaria para el individuo, en las que a la vez que
proporcionan gusto o placer al realizarse, sean sanas, creativas y educativas en las que

se forman valores y actitudes que favorezcan un pleno desarrollo personal y social del
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individuo. Algunos propositos que se pretenden con estas practicas tienen que ver con la
transformacion de actitudes, la experimentacion, el fomento del sentido critico, la
responsabilidad, la sensibilidad, potenciar la capacidad de autodescubrimiento, la
motivacion, etc. Las actividades englobadas dentro de este ambito son diversas ya que
se incluyen tanto de tipo cultural, como deportivo, artistico, intelectual, etc.

Las Misiones se desarrollan ajenas al tiempo que los/as participantes dedicaban
al trabajo o la escuela, y con un cardcter lo mas netamente aprofesional posible. Se
pretendio desde el primer momento que tuviera lugar en el pueblo un aprendizaje

difuso, irreflexivo, libre, voluntario y bajo un ambiente de diversion y confianza.

Segun Alejandro Tiana (2008) algunos de los principios mas significativos que
defendi6 esta intervencién republicana, y por los que se sigue luchando en la actualidad
desde las précticas de educacion social que tienen lugar, se refieren a:

- Laidea de la educacion integral, en el que el proceso educativo se dirige a todas
las dimensiones de la persona y no solo a su intelecto.

- La idea de una educacion activa, en la que se “aprenda haciendo”, esto es, el
aprendizaje a través de la experiencia y la préactica.

- El papel del medio natural y la cultura en el proceso de aprendizaje, pues este
movimiento foment6 la educacién en contacto con la naturaleza asi como el
desarrollo de la musica y las artes. Esta idea se refleja de forma directa en los
proyectos misionales republicanos y sienta las bases para los diferentes recursos
socioculturales con los que se dispone en la actualidad.

- El fomento de una educacion basada en el fomento del espiritu critico y de la

libertad, para hacer posible el desarrollo de la moral y la conciencia ciudadana.

Estas Misiones representaron un mas que loable esfuerzo en pro de la cultura
popular, cuya forma de actuar resulta especialmente relevante, pues los misioneros/as,
aun procedentes de sectores culturales y econdmicos muy distantes al ambiente humilde
al que se dirigian, fueron capaces de utilizar una metodologia plenamente participativa
en sus actividades. Y, ademas de esto, el desarrollo de las Misiones estuvo basado en el
respeto por lo autoctono, en el fomento del folclore propio y en el desarrollo de

actividades que fomentasen la conciencia critica y ciudadana del campesinado.

Otro de los aspectos donde podemos encontrar un autentico antecedente de lo

que es actualmente la ASC es en la idea de Cossio de llevar a cabo una educacion difusa
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y basada en los principios de ciudadania, democracia y justicia social. Esta idea la
vemos reflejada en la explicacion que establece Pedro Luis Moreno (2008, p.28) acerca
del nacimiento de las Misiones Pedagdgicas:
Nacian como un medio, a través de la educacion no formal y la difusion cultural, para
favorecer la equidad, la justicia social, la modernizacion, la democratizacion y la nocion
de ciudadania, acabar con el aislamiento del mundo rural y favorecer la comunicacién
entre las ciudades y las aldeas, asi como apoyar y contribuir a la mejora y al

reconocimiento social de la labor del maestro y la escuela de la Espafia més olvidada, la
Espafia rural.

Otra similitud destacada entre ambos modelos es la idea de la comunicacion
como metodologia esencial a emplear en el proceso de aprendizaje. Aqui, bajo una
relacion de igualdad, el educador/a ejercerd la funcion de guia en el proceso de
aprendizaje mientras que el educando sera el propio protagonista del proceso. Este
modelo de aprendizaje se corresponde al ya defendido a principios de siglo por la
Escuela Nueva y es por el que velan las précticas de ASC en la actualidad.

La idea de concebir esta intervencidbn como un proceso intergeneracional
también pudo verse reflejado durante el desarrollo de las Misiones. La ASC se concibe
como una intervencion sin limites de edad, pues aunque podamos hablar de animacién
juvenil, animacion de la tercera edad, educacién de adultos, etc. hablando de una forma
genérica la ASC se concibe como: “Una intervencion sobre un colectivo social y un
medio o territorio concreto, sin realizar mas distincion que aquella que establecen los
propios grupos sociales participantes y actores del proceso” (Viché, 1989, p.11).

Ademas, estos dos modelos coinciden en afirmar la existencia de un aprendizaje
permanente y bidireccional, donde la diversidad (tanto generacional como cultural,
intelectual, etc.) entre los participantes involucrados en el proceso es favorable pues
permite el enriquecimiento de todas y todos. Bajo esta idea puede considerarse que
ambos modelos mantienen en su filosofia el ideal popularmente conocido y defendido
por Paulo Freire (2004, p.141), que dice: "Todos nosotros sabemos algo. Todos nosotros
ignoramos algo. Por eso, aprendemos siempre™.

Asi pues, a partir de todo lo expuesto, podemos afirmar de una forma
fundamentada como las MMPP, aun existiendo en un periodo anterior al proceso de
desarrollo e institucionalizacion del propio concepto de ASC, constituyen uno
precedente claro y analogo de esta practica educativa actual. Pues aun teniendo lugar en
un contexto y situacion sociopolitica y educativa muy dispar, los principios, métodos,

funciones y sobretodo fin pretendido con ambos modelos es muy similar.
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8. CONCLUSIONES

Tras haber concluido el cuerpo tedrico de mi trabajo es el momento de
reflexionar sobre si logré alcanzar los objetivos previamente planteados, de qué forma
su realizacion me ayudara a ser una profesional mas cualificada en el mundo de la
educacion, y cual es la importancia de conocer algunos aspectos de la historia en una

profesion tan practica como la nuestra.

Debido a las enormes convulsiones politicas que tuvieron lugar en el pais a lo
largo de los afios, no fue posible que perdurara en Espafia ningun proyecto educativo
renovador y modernizador, y ain actualmente nos encontramos sufriendo las rémoras de
toda una historia pedagogica contradictoria. Una historia en la que la tradicion se
impuso a la modernidad; la educacién fue durante mucho tiempo un privilegio, y en la
que, en consecuencia, el derecho a su acceso tiene una tradicion muy cercana en el

tiempo, pese a los esfuerzos de movimientos e instituciones renovadoras y progresistas.

Este trabajo me ha permitido descubrir y examinar un periodo de la historia de
Espafia en el que la educacion y la cultura se alzaron como valores esenciales de una
sociedad moderna; donde los ideales pedagdgicos por los que hoy velamos como
educadores/as sociales, tal y como los sentimos experimentaron su primer impulso, y
donde la educacion no fue concebida como un instrumento de coaccidn, de represion,
sino con el fin de liberar, de independizar a los individuos de los valores
tradicionalmente establecidos, y de convertirlos en personas criticas y transformadoras
de su entorno, capaces de luchar por sus valores y de esforzarse por mejorar su realidad.
Durante este corto periodo de tiempo se llegaron incluso a instaurar principios
pedagdgicos que actualmente ain no hemos alcanzado, y es por ello que debemos tomar

ejemplo de este modelo y continuar el camino que los republicanos comenzaron.

Por otra parte, esta investigacion me permitié también analizar cuales fueron los
hechos mas relevantes que ocurrieron en nuestro pasado, y que de una forma u otra
dieron origen a lo que es hoy la educacion social y la intervencion sociocultural, asi
como conocer a cada uno de los personajes mas importantes que participaron en sus
comienzos, formando parte de sus antecesores. Y, ademas, me dio la oportunidad de
comprobar el innegable y permanente nexo existente entre educacion-sociedad, y por el
que toda experiencia educativa es al mismo tiempo una experiencia social. Y que la

educacion, convertida en derecho, es también un derecho social. Este hecho explica el
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porqué de que todas las experiencias pedagogicas que tuvieron y tienen lugar en la

sociedad deriven de las opciones ideoldgicas y politicas dominantes en cada momento.

En definitiva quiero decir que con este estudio he logrado alcanzar los objetivos
que inicialmente me propuse. Y aunque algunos de ellos, por su amplitud, no he podido
abarcarlos plenamente, si puedo asegurar que estoy mucho mas cerca de hacerlo. Pues
habiendo realizado esta investigacion ya puedo asegurar con fundamento como las
MMPP constituyeron claros precedentes de lo que entendemos hoy por la ASC. Y esto
podemos verlo reflejado en las diversas semejanzas existentes entre ambas modalidades
tanto en lo referente a su metodologia de actuacion, a las practicas desarrolladas, a las
caracteristicas del contexto en el que tienen lugar, asi como a su finalidad Gltima de
promover, a través del acceso universal a la cultura y educacion, una transformacion de

la realidad existente, hacia sociedad mas igualitaria, justa y democratica.

Y ademas de los paralelismos que las MMPP tienen con la ASC, este estudio me
permitié descubrir como diferentes aspectos de las Misiones siguen vigentes
actualmente, y han evolucionado hasta conformar algunos de los diferentes &mbitos en
los que hoy dia se diversifica la educacion social. Ejemplos de esto los encontramos en
las labores de orientacion pedag6gica misional, que hoy suponen la formacion de
formadores; en la riqueza que generé la diversidad generacional de los misioneros/as,
transformada hoy en la educacion intergeneracional; o en el disefio de misiones
pedagdgico-sociales, que podriamos relacionar actualmente con la educacion

especializada o asistencial.

Por ultimo, quiero referirme a lo que considero que aporta este trabajo a la
profesion del educador/a social. Dado que ésta es una profesion “nobel”, pues atin no
tiene ni dos décadas de recorrido histérico, es fundamental que en la formacion de
estos/as profesionales se integre a la vez que practica, teoria e historia de esta
modalidad, pues esto permite clarificar conceptos, delimitar ambitos y, en definitiva,
seguir evolucionando y construyendo esta profesion. A través del estudio de esta
experiencia pudimos examinar un antecedente de esta figura profesional en el periodo
republicano (los misioneros/as), cuyas ambiciones, su compromiso Yy actuacion
voluntaria y desinteresada, pretendieron mejorar su entorno social mas inmediato,
siendo esto un principio clave de la Educacion Social que se mantiene vigente hoy y por

el que seguimos luchando con nuestra labor profesional.
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9. VALORACION PERSONAL

La importancia de conocer la historia reside en que serd a través de ésta de la
que podremos configurar nuestro discurso presente, y la que nos ensefie a actuar de un

modo mas conforme a la realidad social del momento.

La realizacion de este trabajo ha sido para mi una experiencia muy positiva, pues
me ha permitido abordar un tema sobre el que llevaba tiempo queriendo investigar y
porque considero que me ha permitido conocer un admirable periodo de la historia
educativa de Espafia del que hoy, habiendo pasado casi un siglo desde que tuvo lugar,
deberiamos tomar ejemplo. Gracias al desarrollo de proyectos como éste se conoce la
importancia que tiene el no dejar de estudiar y asi evolucionar en lo referente a practicas
0 métodos relacionados con la educacion, pues éstos deben cambiar y adaptarse de
modo paralelo a la evolucion de los demas ambitos de la sociedad. Serd Gnicamente de
este modo como podremos actuar de una forma eficaz y adaptada a las necesidades que

presentan los destinatarios/as sobre los/as que actuemos.

AUn asi, debo mencionar que no siempre me he mostrado positiva durante su
elaboracion, pues he tenido que enfrentarme a problemas derivados de la gran cantidad
de informacion existente sobre el tema. De toda esta informacion, he tenido que
seleccionar la considerada mas importante y, de ésta, buscar la que pude tener a mi
alcance y me permitiese construir un discurso valido y debidamente fundamentado. Para
esto he contado con la ayuda de mi tutor, que me orientd en la seleccion de los

autores/as mas importantes, y a los que era necesario mencionar.

Otro de los problemas a los que me enfrenté fue la tension ocasionada por
realizar un trabajo con un caracter tan histérico y bibliografico, en el que no pude
incorporar ningun tipo de contacto con personas implicadas. Esta situacion pudo
paliarse, parcialmente, por una parte, con la visualizacion de los documentales, donde
conocer algunos testimonios de implicados/as en las MMPP me permitio acercarme de
algin modo a los momentos vividos por ellos/as. Por otra parte, también me ayudaron a
mantener el entusiasmo inicial en mi trabajo tanto mi tutor, que en sus reuniones me
ensefid documentos conservados pertenecientes a esa época, como mi abuela (bastante
conocedora del tema), que siguid de cerca el desarrollo de mi trabajo, alabando y
recordandome la importancia de todos los proyectos emprendidos.
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ANEXO 2. DOCUMENTACION COMPLEMENTARIA.

ANEXO 2.1.

Fotografias que muestran un ejemplo de las escuelas rurales a principios del siglo XX.
Estas fotos pertenecen a mi pueblo natal, “Toral de los Vados” (Ledn). Extraidas de la web:
http://af2toral.wordpress.com

Xi


http://af2toral.wordpress.com/

ANEXO 2.2.

Paginas que muestran el texto introductorio leido por Cossio al inicio de las MMPP en

los pueblos. Extraido del Patronato de Misiones Pedagégicas (Madrid, 1935).
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e - funciéa que las mis veces
con dolor y tristesa, yendo peregrino por Jos pueblos mbs humil-
dea y almas, divirtiendo y




ANEXO 2.3.

Mapa de alcance de las MMPP en los pueblos de Espafia. Extraido de Malvarrosa
Media; la Sociedad Estatal de Conmemoraciones Culturales y TVE (productores); y Tapia, G.
(director) (2006). Las Misiones Pedagdgicas 1931-1936 [Documental] Espafia: Acacia Films.

ANEXO 2.4.

Ejemplo, en uno de los libros utilizados por el servicio de bibliotecas de las MMPP, del
sello del Patronato. Propiedad de Xose M. Malheiro.

'A DE PEDAGOGIA

LA NUEVA EDUCACION

ix

SEGUNDA EDICION, RENOVADA

Pubilcaseclones de In
I-vl:gi de Pedagogis
MADRID

®1i y Margall, 7
1933
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ANEXO 2.5.

Marcapaginas entregado durante el préstamo de libros del Servicio de
Bibliotecas de las MMPP. Propiedad de Xose M. Malheiro.

ANEXO 2.6.

Fotografia del Servicio de Bibliotecas. Extraido del libro Las Misiones
Pedagégicas (1931-1936) (Madrid, 2006).

Un nifio y una nifa leyendo unos
libros de la Biblioteca de MMPP,
hacia 1932.
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ANEXO 2.7.

Fotografias y cartel del Museo del Pueblo de las Misiones Pedagdgicas. Recogido del

Patronato de Misiones Pedagogicas (Madrid, 1935).

Descarga de la copia del “Retrato ecuestre del
principe Baltasar Carlos” para su colocacion
en el Museo del Pueblo, Madrid, 1935.

4
¥

Ramoén Gaya explicando los cuadros expuestos en el Museo del Pueblo.

Nifios tomando apuntes en el Museo del
Pueblo de la copia realizada por Ramoén
Gaya de “La infanta Margarita”, hacia
1832.
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ANEXO 2.8.

Dos fotografias del Servicio de Musica en pueblos de Espafia. La primera extraida del
libro Las Misiones Pedagdgicas (1931-1936) (Madrid, 2006); y la segunda de la web
http://www.panoramio.com/photo/28965914.

Margarita Andiano durante una sesién de musica en Navarrevisca (Avila), 1935

Carmen Conde explicando musicas y cantos populares durante una Misién en La Murta (Murcia), 1935
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http://www.panoramio.com/photo/28965914

ANEXO 2.9.

Fotografias de campesinos/as presenciando una proyeccion del Servicio de Cine. La primera
extraida del libro Las Misiones Pedagdgicas (1931-1936) (Madrid, 2006); y la segunda de la

web: http://www.valdelomar.com/fotol.php?lang=es&menu_act=1&fotol codi=1

Espectadores de una sesion de cine de las MMPP, hacia 1932.

Val del Omar tomando una fotografia del pueblo de Piltres, en las Alpujarras granadinas.
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http://www.valdelomar.com/foto1.php?lang=es&menu_act=1&foto1_codi=1

ANEXO 2.10.

Carteles y fotografias de las representaciones de los servicios de Coro y Teatro del
Pueblo. Extraidos del libro Las Misiones Pedagdgicas (1931-1936) (Madrid, 2006).

El coro, dirigido por Eduardo Martinez Torner, en 1932.

Representacion teatral de “La Caratula”, de Lope de Rueda, hacia 1932.
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ANEXO 2.11.

Cartel y fotografia de una funcion del Retablo de Fantoches. Extraido del libro Las
Misiones Pedagdgicas (1931-1936) (Madrid, 2006).

RETABLO DE FANTOCHES S
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