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RESUMO

O estudo analisa a construg¢@o e recons-
trugdo da universidade nos trés megaparadig-
mas — o pré-moderno, moderno e pés-moder-
no — e 0 papel do professor universitario nes-
sas diferentes visdes de mundo. Aborda, sob o
prisma pedagogico e suas adjacéncias, as con-
tradi¢bes da tecnologia educativa na apre-
ensdo de novas formas de conhecimento, na
oxigenacdo da pratica pedagodgica e no redi-
mensionamento do processo de aprendiza-
gem, bem como o papel do professor univer-
sitario nessa nova e complexa realidade.
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ABSTRACT

This work discusses the construction and
reconstruction of the three great paradigms: pre-
modern, modern and postmodern, and the role
of universitary scholars in these perspectives.

*

The author approaches, under the pedagogical
viewpoint and its contiguities, the contradictions
of educational technology in appropriating new
forms of knowledge, in oxygenating the peda-
gogical practice and in renovating the process of
learning, as well as the role of the universitary
scholar in this new and complex reality.

KEY WORDS: university, universitary
scholar, educational technology, computer
technology.

A universidade ¢ uma das poucas insti-
tuigdes que construiu e reconstruiu sua histo-
ria nos trés megaparadigmas: o pré-moderno,
o moderno e o pés-moderno. Se, por um
angulo, a universidade foi e € um sistema de
estrutura obsoleta, arcaica e resistente as
mudangas, por outro, muitos avangos cientifi-
cos e tecnoldgicos foram e sdo gestados nesta
corporagfo. Durante os novecentos anos de
existéncia, a universidade foi muito questio-
nada por ser elitista, abstrata, dissociada do
mundo real e por ser aparelho ideoldgico de
reprodugo desse ou daquele sistema, e em
outras situagdes, até pela sua postura arrojada.

Baseado em Barroso Jerez e Gallardo Mancebo (1997), entende-se por tecnologia um modelo que estabelece cri-

térios racionais para levar a cabo agdes praticas, com o objetivo de interferir na realidade a fim de alcangar obje-

tivos estabelecidos.
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Na pré-modernidade, periodo anterior a
Revolucdo Francesa, a revolugdo cientifica,
industrial e politica caracterizou-se pela auto-
cracia como forma de governo, hegemonia da
igreja na vida cultural/ educacional e o nasci-
mento da universidade. Nesta etapa evolutiva
da historia, a universidade, através de seus
cursos profissionais de medicina, direito, teo-
logia, procurou atender as demandas sociais e
Interesses pessoais, num periodo em que as
condigdes de infra-estrutura eram precarias e
havia escassez de recursos. No inicio da Idade
Meédia até o final do século XIV, as universi-
dades eram desprovidas de prédios proprios.
As aulas eram ministradas em conventos, em
claustros, nas igrejas, ao ar livre e até na casa
dos professores. Os professores, recursos
indispensaveis nessa engrenagem, objetivan-
do a simples transmisséo e repeticio de con-
hecimentos, organizavam o ensino em dois
tipos de exercicios: a aula e o debate. Os mel-
hores professores deixavam boa parte das
aulas para os debates, parcela original do
ensino, que possibilitava o aprofundamento
de questdes e posicionamentos livres do aluno
frente a certas situagdes, porém sem necessa-
riamente elaborar novos conhecimentos. A
hegemonia da igreja pode ser ilustrada com a
grande crise de 1277 da Universidade de
Paris, quando 219 proposi¢des aristotélicas,
ensinadas principalmente pelos professores
da Faculdade de Artes, foram consideradas
heréticas e houve a condenagdo do bispo de
Paris Etilinne Tempier.

No paradigma moderno, a partir do século
18, o surgimento de uma modernidade cienti-
fica, social, estética, politica e econdmica € a
crenga no progresso opde-se ao modelo para-
digmatico anterior. Surge uma cosmologia
cientifica iniciada por pensadores da época
(Copérnico, Newton, Galileu), onde se admi-
tiu que o mundo ¢ objetivo e dindmico e que,
através do método cientifico, ele poderia ser
descoberto. Apostava-se nos beneficios da
ciéncia e da tecnologia para a melhoria da
sociedade. “Foi o periodo do primado da
razdo, onde a esséncia do ser estava na razio
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e através da racionalidade, atingia-se a verda-
de e solucionavam-se os . problemas.
Acreditava-se que todo pensamento logico
era verdadeiro”(Moraes, 1996, p. 59). No
setor politico, os governos democraticos
comecaram a surgir ¢ havia énfase para o
capitalismo nacional.

A luz do periodo anterior, verificam-se
avangos significativos na area politica, econo-
mica, social, cientifica e artistica. No periiodo
da modernidade houve um impulso ¢ a huma-
nidade conheceu questdes até entfo desperce-
bidas e inaceitaveis. Houve a liberta’~ao do
pensamento. A humanidade se libertou dos
dogmas, mitos e concepgdes impostos pela
igreja como verdades absolutas e universais..
Lamentavelmente todo esse progresso no
mundo ocidental se procedeu fora do contex-
to da universidade e sem sua contribuigio.
Em relagfio a essa problematica, Santos Filho
(1998), em seu artigo “Universidade,
Modernidade e Pos-modernidade”, que anali-
sa historicamente a universidade e suas
relagdes com os poderes constituidos, assina-
la que s6 no inicio do século XIX a universi-
dade foi assimilar e incorporar as grandes
transformagdes que ocorreram fora de seus
muros e que a influéncia do Iluminismo e da
propria Revolucdio Francesa foi decisiva na
revolugio da universidade que se inicia na
Alemanha no século passado. O autor men-
ciona que no comego do periodo moderno,
Descartes e uma série de pensadores e cientis-
tas nfio eram professores da universidade, o
que demostra que ela ficou & margem de seu
tempo por, pelo menos, uns trés séculos, resis-
tindo aos novos valores da época e da ciéncia.
Dessa forma, em paises como Inglaterra,
Franca, Alemanha foram criadas academias
cientificas fora da universidade. Esse descom-
passo entre a universidade e 0 mundo moder-
no foi um dos momentos cruciais para a insti-
tuigdo, porém, gragas ao projeto do fildlogo
alemio Humboldt, a universidade, no comego
do século passado, conseguiu resgatar sua
importancia, pois reintroduziu-se o principio
da autonomia e da liberdade académica, que



por sua vez repercutiu diretamente na propos-
ta pedagdgica, no curriculo, na relagéo pro-
fessor — aluno, pois ao docente era facultado o
direito de ensinar o que havia pesquisado e ao
aluno o direito de optar pelos estudos.

O professor na universidade moderna, a
partir da proposta de Humboldt, assume papel
de destaque, pois segundo sua crenga, ideolo-
gia, concep¢do de verdade, ensinava o que
havia pesquisado, procurando integrar os con-
teidos com as diferentes areas em vez de
fragmenta-los. Assim, de reprodutor de con-
hecimentos fragmentados, o docente passa a
produzir o que representa um avango signifi-
cativo em relagdo ao paradigma pré-moderno.
Essa tese, entretanto, é muito tedrica, pois, ao
realizar-se uma retrospectiva historica, perce-
be-se que o professor universitario ocidental,
com excegdes, continua reproduzindo o siste-
ma, através da transmissfo de conhecimentos
aceitos como verdades. No Brasil, mesmo que
a Reforma Universitaria de 1968 tenha, atra-
vés da influéncia norte-americana, introduzi-
do a pesquisa como fungfo basica, alids um
dos altos aspectos da Lei 5540/68, o professor
do ensino superior esta, ainda, preso a trans-
missdo de conhecimentos, a formagio profis-
sional, em detrimento da constru¢io do con-
hecimento e da formacg#o de cientistas.

A partir da metade do século XX, apos
duas guerras mundiais e sucessivas guerras
civis, crises politicas, economicas ¢ a Guerra
Fria, o mundo ocidental assume caracteristi-
cas até entdo desconhecidas. Passa-se do
paradigma moderno para o pés-moderno, no
qual os conceitos e principios até entdo acei-
tos comecaram a ser questionados e refutados.
O positivismo como unica forma de gestagio
de conhecimentos perde seu monopdlio. O
conhecimento traz consigo a dimensao bipo-
lar: objetividade ¢ subjetividade, presente em
todas as circunsténcias. O conhecimento cien-
tifico — muitas vezes considerado como ver-
dade absoluta — perde sua importancia e acei-
tabilidade universal pela fragilidade de argu-
mentagdo, complexidade dos fenémenos e

progressos oriundos em estudos das ciéncias.
As teorias descobertas tém carater limitado e
perdem sua validade a partir de novos
insights. Para Morin e Kern (1995), o paradig-
ma da complexidade, que ajuda a reconhecer
a complexidade das realidades, ndio produz
certeza. Releva nfio apenas incertezas ineren-
tes as proprias estruturas do conhecimento,
mas também os buracos negros de incertezas
nas realidades presentes.

Diante dessa nova visdo de mundo, a uni-
versidade, a0 mesmo tempo que perde a hege-
monia para outros 6rgios de fomento a pes-
quisa, adquire importincia redobrada como
gestora de conhecimentos, pois o neoliberalis-
mo € as conseqilentes inovagdes do trindmio
comunicagio-tecnologia-informagdo superva-
lorizam o conhecimento com fins praticos, de
repercussdo imediata, indispensavel a2 manu-
tengfo da dindmica. A acfo-reflexdo, ao con-
trario, forma individuos criticos, capazes de
mudar o status quo através de uma praxis
consciente e transformadora.

Atualmente vivemos num mundo em que
as incertezas s@o constantes e as certezas
infimas. A universidade, dentro dessa nova
visdo de mundo, precisa estar aberta as ino-
vagdes ¢ contradigles que a triade
ciéncia/tecnologia/indistria desenvolve. A
universidade ndo podera ser mais uma torre de
marfim, obsoleta, voltada ao passado. Além da
reprodugio de conhecimentos, a sua incumbén-
cia principal estd em gerar ciéncia e tecnologia,
a0 mesmo tempo em que terd a tarefa de conce-
ber e trabalhar a complexidade dos fen6menos,
a pluralidade ideoldgica. A universidade ndo
podera enfocar a unilateralidade, mas conside-
rar a bipolaridade como forma de analisar o
desenvolvimento que, de um lado, traz benefi-
cios, conforto e bem-estar a poucos, € por outro,
destrdi a natureza, a maior riqueza da humani-
dade e produz a atomizag@o dos individuos, que
perdem sua identidade, tornando-se objetos
manipulados e dominados pela maquina.
Niskier (1998), reportando-se & Declaragfo
Mundial sobre o Ensino Superior, aprovada em
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outubro de 1998, em Paris, por cerca de 180
paises, diz que, para a renovagio do ensino
superior e entendimento internacional, sera
indispensavel o uso amplo e progressivo das
novas tecnologias da informagfo: projetos de
escolas virtuais, educag¢do a distdncia e a
Internet, férmula mégica de inser¢éio global no
mundo do conhecimento. De acordo com Fehr
(1996), o ensino virtual afigura-se como uma
possivel ferramenta capaz de encarar os desa-
fios da era do conhecimento.

Esse cenério de tecnologia e de contra-
digdes, cujo alvo ¢ a preparagio do homem
para viver harmodnica e produtivamente nesse
mundo de muitas incertezas, poucas certezas,
tera amenizado o grau de inseguranga quando
0 ensino superior estiver menos divorciado da
realidade e tiver visdo de vanguarda. Para que
tal ocorra, o professor universitario devera
assumir papel de mediador, de pensador, de
analista critico, de gestor e reprodutor de con-
hecimentos, mas sobretudo de homem capaz
de dar esperanca, achar atalhos em caminhos
onde os desafios sdo quase intransponiveis.
Mas como o docente universitario, com fra-
quezas pessoais e limitagdes profissionais,
tera condi¢cbes de mediar as contradigdes
acentuadas existentes em teoria e praxis e
vice-versa? Estara ele preparado para formar
cidaddos do mundo? De que recursos esse
profissional langard m#o para concretizar os
ideais educacionais numa sociedade em cons-
tantes muta¢des e sem um paradigma orienta-
dor definido? Como o professor universitario,
na maioria das vezes ainda preso ao paradig-
ma pré-moderno e moderno, podera agir em
uma sociedade pos-moderna? Que tipo de for-
magio inicial e continuada o docente univer-
sitario tera que ter para atender as necessida-
des da educagdo, em uma sociedade que prio-
riza o conhecimento imediato, pratico, produ-
tor, em detrimento da formagdo do cidaddo
cosmopolita, engajado ndo s6 com seu pais,
mas com todo o planeta?

O presente estudo pretende levar a
reflexdo questdes dessa natureza. Para poder
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abordar com mais consisténcia essa proble-
matica, ha a necessidade de esclarecer que as
divergéncias sdo muito grandes entre as uni-
versidades (federais, estaduais, municipais e
particulares), e de se comparar as diferentes
regides, peculiaridades das institui¢Ses, a
carga horaria dos docentes, investimentos em
recursos humanos e condigdes de trabalho.
Certamente os hiatos serfio maiores se compa-
rarmos as universidades publicas com as par-
ticulares de menos projeco e recém-criadas.

Dados do MEC/INEP (1998) apontam
para uma evolugdo percentual da titulagdo dos
docentes efetivos das IFES. Houve, de 1994 a
1997, um crescimento do nimero de douto-
res. O percentual passou dos 22% para 29%,
mantendo-se inalterada a propor¢do de mes-
tres (38%), e evidenciou-se um decréscimo
em relagdo ao percentual de especialistas
(22% para 18%) e de graduados (18% para
15%). Dados do Departamento de
Informatica/ Planejamento da Secretaria de
Educagido do Estado do Rio Grande do Sul
(1999) mostram que no Estado ha 43 insti-
tui¢des de ensino superior, dos quais 15 sdo
universidades, 24 sdo estabelecimentos isola-
dos, trés sfo estabelecimentos integrados e
uma ¢ federag@o. Apenas 11,6% do total des-
sas institui¢Oes sdo federais, enquanto 88,4%
sdo de iniciativa privada. Em relagdo a titu-
lagio dos docentes, 17,6% sdo doutores,
30,1% sdo mestres, 36% sdo especialistas e
16,3% sdo apenas graduados. Analisando as
informagdes por dependéncia administrativa,
observa-se que 29,5% dos doutores € 36,5%
dos mestres, 0 que corresponde a 66% dos
professores dos estabelecimentos oficiais,
possuem titulagdo adequada, conforme a
legislagdo vigente., ou seja, sdo portadores do
tituto de mestre e doutor. Na rede privada,
apenas 12% sdo doutores, 27% sdo mestres e
44,5% sdo especialistas.

A anélise dos dados aponta para um cres-
cimento do percentual de doutores de 7% e
um decréscimo de docentes cuja titulagdo, sob
o prisma legal, néo esta condizente com a pro-



fissdo, porém esse aumento no percentual &
relativamente pequeno se tomarmos como
referéncia as institui¢des federais, que inves-
tem muito na formagfo continuada dos pro-
fessores. No Estado do Rio Grande do Sul, os
dados evidenciam uma realidade contradito-
ria: nos estabelecimentos oficiais, dois tergos
dos docentes sdo portadores do titulo de mes-
tre e/ou doutor, enquanto um tergo situa-se na
faixa de especialista e graduado. Nos estabe-
lecimentos particulares, 40% possuem o titu-
lo de mestre e/ou doutor, enquanto 60%
situam-se entre a faixa de especialista e gra-
duado. Cabe enfocar que um nimero signifi-
cativo de mestres e doutores se aposentam no
setor publico e migram para a iniciativa parti-
cular, que recebe estes profissionais, altamen-
te qualificados, sem necessariamente ter
investido em sua formagio.

A valoriza¢do em termos de titulacdo ndo
necessariamente garante que o docente esteja
se aperfeicoando na sua acdo docente e inte-
ragindo com as novas tecnologias educativas,
uma vez que os programas de pos-graduacdo
stricto sensu, com raras excegdes, priorizam a
pesquisa em detrimento do ensino. Dai a
importancia de o docente, além do contetdo
propriamente dito, ter também uma atuali-
zagdo em termos de ag8o pedagdgica.

Sudbrack (1996) alerta que as universida-
des estdo mais voltadas a formag&o profissio-
nal do que para a formagdo da inteligéncia,
criagdo e recriagdo da cultura. Domesticam e
aprisionam a inteligéncia do aluno ao invés de
desenvolvé-la. Para enfrentar o futuro, €
necessario se ter um novo professor, capaz de
conquistar e fazer ciéncia, de apropriar-se da
técnica, sem, entretanto, esquecer sua huma-
nidade e seu compromisso politico de colocar
a ciéncia e a tecnologia a servigo do bem-estar
social. Pretti (1998), analisando a educagio a
distancia e a globalizac#o, afirma que os edu-
cadores ndo poderdo fechar os olhos aos pro-
gressos e avangos das novas tecnologias ou
permanecer extasiados a sua frente. E dever
do professor conhecer as tecnologias, entrar

no seu interior, na sua ldgica, para utiliza-las
e realizar novos projetos, com o intuito ndo
apenas de informar, mas sim, formar. Moraes,
em seu estudo ‘O paradigma educacional
emergente — implica¢des na formagao do pro-
fessor e nas praticas pedagogicas’, diz que
“inovar, atuar pedagogicamente em novas
bases, envolve uma profunda mudanga de
mentalidade, o que ¢ dificil, especificamente
para aqueles que atuam na area educacional”
(1996, p. 67). Fehr (1996) compartilha essa
tese e alerta sobre a dificuldade de novas
idéias e trabalhos serem aceitos de inicio.

Garcia Llama (1998), em estudo investi-
gativo realizado com professores espanhois,
enfatiza que a formagdo permanente do pro-
fessor tem se constituido em constante preo-
cupagdo tanto das autoridades académicas
como dos préprios professores. A educacdo
permanente, entre outros aspectos, deve con-
templar a diversidade de interesses e necessi-
dades dos docentes, ser flexivel, estar vincu-
lada a pratica, ser adaptavel as constantes
mudangas, ser equilibrada entre conteudo e o
componente didatico. Como estratégias de
formagdo permanente, o autor sugere os pro-
jetos de inovagdo, equipes de investigacdo, a
elaboragio e difusdo de materiais curriculares
e didaticos, grupos de trabalho e discusséo,
semindrios permanentes e cursos especificos.

Lampert (1998), fazendo uma andlise pro-
jetiva da fung¢fo social, pedagdgica e ecoldgi-
ca da universidade e o papel do profissional
da educac@o, decorrente dessa nova visdo de
mundo, enfatiza que o professor devera ser
um sujeito consciente do seu papel e da nova
temporalidade, cabendo-lhe, entre outras
fungdes, filtrar e criticar as informagdes
oriundas da ciéncia e da tecnologia, no senti-
do de colaborar na formagéo de cidadios cri-
ticos; investigar, numa visdo futuralista,
novas formas de ensino e aprendizagem;
desacomodar-se e atualizar-se permanente-
mente; refazer e reconstruir constantemente
sua praxis e reconstituir-se como sujeito e
profissional.
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Marin Ibafiez (1998), analisando a edu-
cagdo para o século XXI, frisa que em um
mundo com mutaces aceleradas, exige-se
educacfio permanente. Para responder a essa
demanda acrescida de educagio para todos,
novas possibilidades sdo oferecidas pelo sis-
tema multimidia de ensino a distincia, que
goza de um desenvolvimento espetacular em
todos os niveis ¢ modalidades de formacgdo.
As novas tecnologias de informagdo permi-
tem uma difusdo ilimitada das mensagens,
pois superam os limites de tempo e espago,
econdmicos e socioldgicos. Para o autor, os
recursos audiovisuais de massa —radio, a tele-
viséo, o video e os recursos tematicos (video-
conferéncia, o livro multimidia, a rede de
computadores) sdo recursos de que a universi-
dade e o professor deverfio lancar mao. Por
exemplo, a Internet oferece informagdo sem
restricdo de tempo e lugar. Para Carrascosa
Lopez (1998), a Internet, a rede das redes,
reune em torno de 25.000 redes no mundo.
Baseada no uso da linguagem de computagéo
comum, permite a milhares de computadores
comunicarem-se entre si. E uma revolugio
social que pode ser comparada com o apareci-
mento dos telefones e computadores. Estima-
se que para o ano 2000 contara com um
numero potencial de clientes em torno de um
bilhdo, que estard conectado com cem
milhdes de computadores. Atualmente a
Internet conta com mais de 50 milhdes de
paginas e recebe mais de 30 milhdes de con-
sultas diérias, € dia a dia vai se incrementan-
do. De acordo com Moran (1997), a Internet €
um poderoso recurso que serve de apoio ao
processo de ensino. Com a utilizagdo da
Internet, as paredes da universidade se abrem,
as pessoas se intercomunicam, trocam infor-
magdes, dados de pesquisa. A educagéo conti-
nuada é facilitada, por possibilitar a inte-
gracdo de varias midias.

Portanto, o uso da Internet é contraditério.
Se por um lado facilita a comunicag@o entre
individuos de diferentes paises e permite o
acesso tipido as informagdes, por outro €
imprescindivel mencionar que as pessoas des-
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pendem quantidades enormes de tempo e de
esforco para obter poucas informagdes rele-
vantes € ao mesmo tempo isolam-se do
mundo real, alimentando-se de fantasias... O

navegar na Internet deve ter objetivos claros e
definidos.

Os avangos da tecnologia da informag&o
sdo apenas um sinal do que o homem ¢ capaz
de criar e colocar a servigo da humanidade.
Coloca-se a disposi¢do da universidade, dos
professores, dos alunos e do publico em geral
uma enxurrada de informa¢des de todas as
ordens, fazendo da informagio um processo
de globalizagdo e da sociedade um espago de
aprendizagem que sobrepassa os muros da
escola. Logo, a educagdo contemporanea, para
acompanhar o vertiginoso progresso, assume o
objetivo de aprender a aprender, e € através da
tecnologia que se abrem novos horizontes.
Langcando mfo da riqueza e variedade de
recursos, a tecnologia educativa ¢ capaz de
incentivar o educando, muitas vezes tdo apati-
¢0, acritico e sem predisposi¢do para aprender.
A tecnologia educativa se constitui num
modelo alternativo de aprendizagem viavel.
Num mundo em que as transformagdes sdo
constantes, ha a explosfio da informacgéo e ha
problemas de escassez de recursos, de espagos
fisicos e de recursos humanos qualificados
para atender satisfatoriamente as demandas.

O professor universitario que durante
séculos atuou como simples reprodutor de
conhecimentos, com excegdes, tera certamen-
te dificuldades e resisténcia para atender os
desafios da tecnologia. Cabe-lhe, como ponto
de partida, a predisposigdo e a conscienti-
zagdo da necessidade de mudar e de lancar
mao dos recursos tecnologicos & disposigdo.
Terd que perder o medo do computador e
reconhecer que esse é um instrumento valioso
de informacdo. Devera estar consciente de
que a tecnologia, quando operada com ética,
metodologia e ponderagdo, estard a servigo do
homem, atualizando-o e trazendo uma série
de beneficios 4 humanidade. Reconhecer que
o conhecimento é dinidmico e que estd em



constante explosdo, e que somente através da
apropriagdo da tecnologia € possivel preparar
o homem para o cotidiano e o futuro ¢ uma
condi¢o indispensavel para o docente. De
acordo com Santarosa (1996), a formagéo dos
professores deve ser pensada quanto & apro-
priagdo e utilizagdo das tecnologias da infor-
matizagdo e da comunicagio. Deve ressaltar o
seu papel como construtor do conhecimento e
pensador permanente de sua pratica pedagé-
gica, num mundo de velozes mudangas €
avangos tecnologicos. Nesta dimensdo, o pro-
fessor é percebido como sujeito que ao
mesmo tempo € modificado pelas circunstan-
cias e também capaz de nelas atuar, modifi-
cando-as. Assim, a capacitagdo do professor
engloba a dimens&o técnica e sua conscienti-
zagdo sobre as implicagGes sociais e pedago-
gicas da utilizagdo da tecnologia.

A tecnologia educativa tem sua importan-
cia na apreensdo de novas formas de conheci-
mento, na oxigenagdo da pratica docente, na
reorganizago, através de novas abordagens,
do processo ensino-aprendizagem, porém &
indispensavel assinalar que a tecnologia sé
por si ndo irdA mudar nada nem substituir o
professor atualizado permanentemente. O
computador, que ao mesmo tempo deve ser
superestimado e subestimado, nio ¢ uma
panacéia que ira resolver todos os problemas
do ensino. Estamos na era informacional, em
que o conhecimento se obsoletiza velozmen-
te, dai a importdncia na mudanga de nossa
relagdo com o conhecimento e com a forma
de pensar, sentir e agir. E certo que no se
pode ignorar a revolug&o tecnoldgica da infor-
magdo nem tampouco a Internet - paradigma
tecnolégico de comunicag@o de massa para o
proximo século. O professor universitario tera
que tomar consciéncia de como se aprende e
aproveitar o potencial da tecnologia para aten-
der interesses, peculiaridades e o ritmo de
aprendizagem dos discentes. Por sua vez, o
emprego egoista, abusivo e sem ética da tec-
nologia ajudard na formacfo de individuos
acriticos € na desumaniza¢io do mundo. E
mister ter-se consciéncia de que a informagéo

ndo necessariamente € educagio, e considerar
que a soliddo do discente frente ao computa-
dor e a propria desvalorizagdo da interagdo
horizontal professor/aluno e colegas sdo gran-
des desafios que precisam ser analisados,
balanceados e enfrentados no século XXI.

Além dos aspectos pedagogicos, had a
necessidade de o professor estar alerta e escla-
recido sobre o comércio que gira em torno da
tecnologia, normalmente monopoélio dos gran-
des conglomerados, que investem pesado com
o0 Uinico intuito de aumentar a lucratividade e a
hegemonia de poder. Teoricamente a Internet
esta disponivel a todos, sem nenhum tipo de
distingdo, porém a classe menos privilegiada
n#o tem acesso, aumentando o hiato entre ricos
e pobres. Branddo (1996), em seu estudo
‘Informética e educagio: da formagéo de recur-
sos humanos a formagdo para a cidadania’,
mencionam que as novas tecnologias guardam
uma estreita associagdo com o poder politico e
o lucro capitalista. A informatica introduziu
uma linguagem mundial, rede de redes, merca-
do e normas globais. Nesse sentido, a con-
cepedo dos autores € de que a informatica seja
amplamente apropriada, revertendo-se ndo
somente com fins produtivos para a sociedade,
mas também procurando resgatar o seu papel
social. Os autores apresentam a informatica
como uma possibilidade de resgate do papel
social e da cidadania, a partir da disseminagio
desse conhecimento na sociedade.

Também merece mengdo o fato de que a
Internet ainda é muito nova, ndo sendo possi-
vel até agora aferir com certa credibilidade os
beneficios e maleficios. Sabe-se que ndo cen-
sura, o que permite que estudos sem o minimo
rigor cientifico sejam colocados a disposigio
do usuario e a0 mesmo tempo que estudos ori-
ginais relevantes sejam copiados, falsificados
e pirateados. No plano politico, é indispensa-
vel considerar que os governos neoliberais
investem muito em infra-estrutura e aquisi¢do
de tecnologia sem necessariamente investir na
educagdo continuada dos professores.
Volbeck (1999), em seu trabalho que analisa a
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situagdo atual e as tendéncias do ensino euro-
peu, alerta que muitas autoridades educacio-
nais cometeram o erro de introduzir estudos
de informatica e de equipar as instituigdes de
ensino com computadores antes de ter forma-
do os professores para essa nova realidade.

Portanto, estamos vivendo, agindo e produ-
zindo numa sociedade mundializada, onde a
planetarizagdo das informacBes e as tensdes
entre o universal e o local, entre o tradicional e
o moderno, entre a economia globalizada ¢ a
microeconomia, entre a ciéncia e a cultura
popular, entre o multinacional e o nacional,
entre o coletivo e o individual sdo uma realida-
de e merecem reflex3o. A ciéncia e a tecnolo-
gia, propulsoras de mudangas nas diversas
areas do saber, auxiliam na emancipagdo dos
povos, incorporando-lhes novas formas de
pensar, sentir e agir. A universidade, locus do
saber e da aprendizagem, ndo podera ser
anacronica nem imobilizada. Devera se consti-
tuir na alavanca da transformacfio ¢ se ancorar
em parametros s6lidos, num mundo em que as
incertezas sdo muitas e as certezas reduzidas. A
tecnologia educacional devera servir de ferra-
menta para o aluno e para o professor no redi-
mensionamento do processo de aprendizagem,
onde o conhecimento apresente a conotagdo de
intersubjetividade e pluralidade e a transmissio
e a absor¢do do conhecimento ndo emancipam
nem libertam o homem. O importante na con-
temporaneidade ¢ que o discente tenha acesso
a informago sobre o mundo, mas tenha princi-
palmente a capacidade de articular e de se
organizar criticamente diante dessa nova e
complexa realidade.
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