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1. INTRODUCION

O presente Traballo de Fin de Grao amosa o desefio dun proxecto educativo sobre a
diversidade afectivo-sexual a través da literatura infantil e xuvenil (LIX) nas aulas de Educacion
Primaria (EP). En concreto, este proxecto vai dirixido ao 6° nivel de EP, pero poderiase adaptar
doadamente a calquera. O nucleo de dito proxecto serd unha constelacion literaria cunha
seleccion de distintas obras e en distintos formatos, todas elas con representacion do colectivo
LGTBIQ+.

Dada a gran variedade de temas que presentan os libros, este proxecto ¢ ideal para
traballar de forma transversal en todas as materias do curriculum 4 vez que se transmiten valores
de tolerancia, aceptacion e respecto cara todas as orientacions sexuais e identidades de xénero.
Non obstante, as actividades desefiadas nesta proposta céntranse nas areas de Lingua e
Literatura Galega e Casteld, sobre todo con tarefas de comprension lectora e escritura creativa.

A idea de desefiar este proxecto xurdiu durante a mifia estadia nun centro de Educacion
primaria da comarca de Betanzos por mor do meu Practicum. Estiven todo o primeiro trimestre
do curso 2021/2022 nunha aula de 6° de Primaria na que puiden comprobar que o cofiecemento
do alumnado que remata esta etapa en relacion coa diversidade afectivo-sexual era deficiente
ou nulo. Algunhas persoas nin sequera cofiecian o colectivo LGTBIQ+.

Ainda persisten na nosa sociedade moitos tabus en relacién con esta temadtica e coa
sexualidade en xeral, tanto no propio alumnado e as stas familias como no profesorado. Sen
embargo, a mifia vision dun centro educativo ¢ a dun motor de cambio social. Non podemos
agardar a que o alumnado de hoxe aprenda estes necesarios contidos fora da escola, xa que ¢
moi probable que atope informacion incompleta ou directamente erronea. Tamén seria inxenuo
pensar que as familias se encargarian de educar neses temas aos seus fillos porque, ainda que
teflan boas intencidns, como o van facer se non recibiron formacion na escola?

Como se ve, ¢ un circulo vicioso que se debe romper dende a educacién basica e
obrigatoria e en todos os niveis. Desta forma, non s6 se conseguird formar unha cidadania
respectuosa coa diversidade afectivo-sexual, senén que tamén se creara no centro educativo un

espazo seguro no que o alumnado queer se poida sentir comodo e en igualdade de condicions.

2. OBXECTIVOS

Coa elaboracion deste traballo agardo conseguir dous obxectivos principais e
complementarios: explorar a educacion inclusiva da diversidade afectivo-sexual a través da

literatura e, ao mesmo tempo, demostrar que a educacion artistica e literaria favorecen o



pensamento critico e o cofiecemento de distintas perspectivas. En concreto, preténdese achegar
ao alumnado a realidade do colectivo LGTBIQ+.

Por suposto, serd tamén requisito indispensable explorar as formas mais adecuadas de
achegar e tratar esta tematica nas aulas. Segundo se estuda didéctica da literatura para ensinala
ao alumnado, sera preciso analizar como diversas propostas de pedagoxia queer aconsellan
tratar a diversidade afectivo-sexual na EP, tendo en conta o nivel ¢ a idade. Para iso, tamén
necesitarei mellorar a mifia propia formacion ao respecto, xa que nos estudos de grao de EP non
se imparten estes contidos en ningunha materia.

Asi mesmo, preténdese cofiecer e visibilizar obras diversas de LIX con representacion
LGTBIQ+ e de todos os xéneros posibles, asi como obras doutras disciplinas artisticas que, por
falar deste tema, soen ser invisibilizadas pola sociedade.

En ultima instancia, co desefio da proposta didactica que se expora neste TFG, buscase
elaborar un recurso educativo aberto (REA), ¢ dicir, un material didactico en dominio publico
ou cunha licencia de uso aberto, que permite o acceso gratuito, un uso continuado e
posibilidades de adaptacion e redistribucion a toda a comunidade educativa (UNESCO, s.f.).
Unha das problematicas coas que mais se atopa o profesorado ao tratar a diversidade afectivo-
sexual nas aulas, amais das trabas que as familias ou o propio centro poida pofier, ¢ a falta de
formacion. O medo de non ensinar ben eses conceptos e inducir a erros ao seu alumnado
inmobiliza ao persoal docente, que desiste dos seus intentos.

Coa axuda desta humilde proposta, gustariame que cada vez mais profesorado galego e
espafiol se atrevese a falar do colectivo LGTBIQ+, de identidade de xénero, orientacions
sexuais, cultura queer... As veces, transmitese a idea equivocada de que este tema ¢ semellante
a unha xerra de porcelana china que & minima pode romper e ofender a alguén, asi que mellor
non tocalo.

Con este proxecto, quero animar a todo o profesorado, de EP en concreto, pero tamén
en calquera nivel e &mbito educativo, a converter a stia aula nun espazo seguro para falar sobre
a diversidade afectivo-sexual, perderlle o medo, normalizala, desmentir os prexuizos e desterrar
os tabus, unindo ao docente co alumnado nun proceso de aprendizaxe conxunto.

Eu creo na formacion permanente do profesorado e na necesidade de que os estudantes
de maxisterio saian preparados para abordar estes temas nas aulas. Mais hai que xogar co que
temos, e penso que a falta de formacion non pode seguir a ser unha escusa para continuar

invisibilizando ao colectivo LGTBIQ+ nas aulas.



3. MARCO TEORICO
3.1.  XUSTIFICACION: A NECESIDADE DA EDUCACION SEXUAL

Falar de diversidade afectivo-sexual nas aulas de Educacion Primaria supén
obrigatoriamente falar de educacion en satide sexual, ou educacion sexual. Esta soe relacionarse
co cofiecemento do propio corpo e as funcions relacionadas coa reproducién, como a
menstruacion ou a exaculacion; e a prevencion de riscos e enfermidades de transmision sexual.
Mais, nada mais lonxe da realidade, a educacion sexual vai moito mais alo.

En Espana, o modelo de educacién sexual mdis empregado na actualidade ¢ o
preventivo, que como o seu nome indica, ten como obxectivo a prevencion de ETS e embarazos
non desexados (Lameiras et al., 2016). As relacidons sexuais dende este modelo adoptan unha
perspectiva negativa, perigosa, de risco... sen facer referencia ao pracer ou ao goce sexual, asi
como tampouco 4s relacions entre persoas nin a afectividade.

Sen embargo, existe outro modelo, o comprensivo, que parece que esta gafiando terreo
nas aulas do pais, ainda que non existen estudos que cuantifiquen ata que punto (Lameiras et
al.,2016). Tratase dun modelo que parte dunha vision global da sexualidade e cunha perspectiva
positiva, baseado no dereito & diversidade de biografias sexuais e a igualdade de xénero
(Lameiras et al., 2016).

En apoio a este paradigma, a OMS entende a satde sexual como “el respeto, la seguridad
y la libertad frente a la discriminacion y la violencia”, afirmando que esta se manifesta “por
medio de diferentes sexualidades y formas de expresion sexual” (2018). Desta forma, volvese
pertinente o tratamento de contidos en relacion & diversidade afectivo-sexual nas aulas para
desenvolver o benestar e a calidade de vida do alumnado (Lameiras et al.), dende a perspectiva
da educacion para a satide, que engloba tanto o ambito sexual como o afectivo.

O mesmo argumento serve para xustificar a siia presenza na Educacion Primaria. Moitas
persoas, entre elas familias e persoal docente, ainda consideran estes temas como tabus,
fomentados por unha visioén edulcorada da infancia. Lameiras et al. falan tamén sobre o modelo
de educacion sexual tradicional, baseado na abstinencia, xa que entende que o cofiecemento en
relacion 4 educacion sexual corrompe a inocencia do menor (2016); inocencia que, en verdade,
non ¢ tal. Amais, na nosa sociedade, as orientacions sexuais disidentes da heteronorma ainda
tefien unha connotacion sexual perversa e hipersexualizada (Generelo et al., 1997).

Compre que dende a educacion contribuamos a desterrar eses prexuizos e
comprendamos que a educacion sexual ¢ un dereito de todas as persoas, sen importar a idade

(OMS, 2018; Lameiras et al., 2016). Non obstante, quizais sexa mais doado de entender vendo



as consecuencias nefastas que a carencia dunha educacion sexual de calidade ten provocado no
noso entorno mais inmediato. Os efectos negativos sufrimolos todos, pero sobre todo os elos
mais débiles da sociedade: as mulleres e as persoas do colectivo LGTBIQ+.

Citando a Generelo et al., hoxe en dia, as formas de agresion LGTBIfobicas' “no son
tanto las de la agresion directa (que sigue existiendo) como las de la omisién” (1999, p. 7). E
dicir, o non-heterosexual estd invisibilizado, relegado 4 inexistencia. Na educacion, isto
transmitese a través do curriculum oculto, xa que a educacion sexual estd no que se di, pero
tamén no que non se di (Instituto de la Mujer, 2009).

O centro educativo precisa dar resposta a toda a xuventude LGTBIQ+ que chega a
adolescencia, momento cume no seu desenvolvemento sexual, confusa e desbordada. O feito
de autodefinirse cunha orientacion sexual ou identidade de xénero non normativa, sen ter
ningun tipo de informacion ou referente ao respecto, supoén unha experiencia traumatica que
desemboca en niveis de autoestima moi baixos que, nalgins casos, rematan en suicidio, sendo
esta a principal causa de mortalidade da mocidade homosexual (Generelo et al., 1999).

Esta claro que se a Educacién Primaria pretende o desenvolvemento integral do
individuo para convivir nunha sociedade xusta e igualitaria, podendo exercer a sua cidadania
con pensamento critico e informado, a educacion afectivo-sexual € imprescindible. Pero, por se
todas estas razons fosen insuficientes, contan con soporte legal.

Xana LOMCE se fala nos obxectivos da etapa de Educacion Primaria da necesidade de
educar ao alumnado desta etapa nunha convivencia pacifica, respectando a igualdade de xénero
e desenvolvendo as capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade (RD 126/2014,
art. 7). O Decreto 105/2014, do 4 de setembro, polo que se establece o curriculo da educacién
primaria na Comunidade Autéonoma de Galicia, fai referencia explicita a prevencion da
violencia e discriminacion por cuestions de diversidade afectivo-sexual:

Desenvolver as suas capacidades afectivas en todos os dmbitos da personalidade e nas

suas relacions coas demais persoas, asi como unha actitude contraria 4 violencia, aos

prexuizos de calquera tipo e aos estereotipos sexistas e de discriminacion por cuestions

de diversidade afectivo-sexual. (art. 3, apartado m, p. 37414).

Sen embargo, sdbese que a LOMCE, a pesar de todo o dito, supuxo un retroceso en
materia de educacion sexual (Lameiras et al. 2016). Por exemplo, nos contidos de Ciencias da

Natureza do curriculum de 6° de Primaria en Galiza, s6 se nomea nos contidos o funcionamento

10 documento citado fala s6 das persoas homosexuais, mais o dito pode ser extrapolado a todo o colectivo LGTB.
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do aparello reprodutor, sen facer referencia ao seu coidado nin a prevencion de ETS, nin
tampouco a diversidade afectivo-sexual (Decreto 105/2014).

Por suposto, a nova LOMLOE tamén sinala a necesidade de educar no respecto € a non
discriminacion por motivo de diversidade afectivo-sexual, tanto de forma transversal como
explicitamente, aparecendo nos principios pedagdxicos da etapa de Educacion Primaria e nas
areas de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, Educacién Fisica e Educacion en
Valores Civicos y Eticos (RD 157/2022). Mais, como se viu coa LOMCE, s6 podemos
interpretar isto como unha declaracion de intencions, pois habera que agardar a concrecion das
comunidades autébnomas e, en Ultima instancia, 4 sua posta en practica nos centros.

Pero, a maiores das leis educativas, en Galiza contamos coa lei 2/2014, do 14 de abril,
pola igualdade de trato e a non discriminacion de lesbianas, gays, transexuais, bisexuais e
intersexuais en Galicia. Nos seus artigos 22, 23 e 24 recolle a obrigacion de introducir a
realidade LGTBIQ+ a todo o alumnado dende as materias que sexan pertinentes, amais de
fomentar actividades para toda a comunidade escolar e a formacién do profesorado en
sensibilizacion e respecto & diversidade afectivo-sexual. Esta lei entende, polo tanto, que a
educacion ¢ un piar importante na consecucion da igualdade de trato € a non discriminacion por
motivo de orientacion sexual ou identidade de xénero.

Como manifestei na introducion deste TFG, o centro educativo debe ser compensador
de desigualdades. Tamén penso que, dende a educacion e a accidn titorial, pode ser motor de
cambio social. Se queremos un futuro equitativo e respectuoso, en concreto coa diversidade
afectivo-sexual, e en xeral con todas as formas de diversidade humanas, debemos de ser
coherentes coa educacion e valores que transmitimos dende todas as etapas, pero en especial as
de idades mais temperds. SO asi conseguiremos unha sociedade inclusiva, con todas as

identidades e orientacions normalizadas.

3.2.  PEDAGOXIA QUEER

Se se entende a educacion sexual dende o modelo comprensivo, ¢ importante visibilizar
na aula a diversidade afectivo-sexual, asi como ao colectivo LGTBIQ+ e as suas
reivindicacions. Sen embargo, a formacion do profesorado de Primaria nesta materia ¢ moi
escasa. Amais, débese lembrar que este colectivo estd en situacion de vulnerabilidade e baixo a
constante ameaza da discriminacién. Por iso ¢ moi importante que a educacion afectivo-sexual
que reciba o alumnado sexa de calidade, para non caer en estereotipos que fomenten, ainda que
de forma indirecta e coa mellor das intencions, a LGTBIfobia. Con este obxectivo, compre

consultar as orientacion que a pedagoxia queer fai ao respecto.



Antes de desenvolver as caracteristicas da mesma, convén buscar unha definiciéon do
termo en cuestion. A palabra inglesa queer, que traducida literalmente significa “raro, estrafio”,
naceu como un insulto homofébico, mais a propia comunidade adoptouno como propio,
outorgandolle un novo significado, ainda que o seu uso sexa criticado nos contextos hispanos
pola sta orixe anglosaxoa (De Palma e Cebreiro Lopez, 2018). A propia reapropiacion da
palabra xa se pode considerar de por si un acto transgresor de rebeldia e protesta, como sucedeu
en Espafia co termo “maricon”. Actualmente, gueer non se emprega para referirse unicamente
4 homosexualidade, senén a todo o colectivo, funcionando coma un termo "paraugas”.

Tamén se lle pode denominar a esta pedagoxia como “trans*gresora”, cun asterisco, co
que se simboliza a heteroxeneidade dentro do propio colectivo transxénero? (De Palma et al.,
2018). O mesmo termo indica que se trata dunha pedagoxia valente e critica co estado patriarcal
e discriminatorio establecido. O seu obxectivo, polo tanto, ¢ reflexionar sobre as practicas
educativas tradicionais, incoherentes co respecto e a visibilizacion da diversidade afectivo-
sexual.

A pedagoxia gueer parte, como ¢ loxico, dos movementos de activismo LGTBIQ+ e
transfeministas. Para poder achegar estes contidos e valores as aulas, tanto de Educacion
Primaria como de calquera nivel educativo, non existe unha guia didactica especifica. Haberase
que guiar, polo tanto, do que nos din as didacticas especificas de cada materia, xunto co sentido
comun. Sen embargo, Renée de Palma e Inés Cebreiro Lopez apuntan no seu artigo unha serie
de elementos clave para planificar unha intervencion educativa (2018, pp. 216-217):

e Perspectiva interseccional: refirese a incluir no proceso de ensino-aprendizaxe outras
formas de discriminacion que operan xunto a LGTBIfobia, como o racismo ou o
capacitismo.

e Entender a alteridade: ¢ dicir, ser conscientes durante a nosa practica educativa das
implicacions que supdn pertencer a ou ser excluido dun colectivo (por exemplo, non
quedarse so6 en que € ou en que consiste a homosexualidade, senén tamén aprender o
que implica ser homosexual, e sensibilizar ao alumnado ante iso).

e Ruptura do sistema binario: a pedagoxia queer pretende desterrar a idea do binarismo
de xénero home/muller, pero tamén co de sexo/xénero, heterosexual’/homosexual,
natural/artificial, normal/anormal... Todos estes sistemas pechados, opostos e

xerarquizados son a base da heteronormatividade, polo que serd necesario telos en

ZA pedagoxia queer engloba a todo o colectivo LGTBIQ+. Sen prexuizo disto, De Palma et al. recomendan, a
maiores, facer especial fincapé na comunidade trans* de forma diferenciada para destacar as caracteristicas e
dificultades que afrontan as persoas trans*, a diferencia do colectivo cisxénero, dentro ou fora do colectivo (2018).
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consideracion 4 hora de seleccionar e crear materiais didacticos. Por exemplo, débese
lembrar que a diversidade afectivo-sexual non estd composta unicamente polo colectivo
LGTBIQ+, sendn que a conforman todas as orientacidons e identidades. No sistema
educativo pddense atopar outros sistemas binarios cos que a pedagoxia queer tamén
pretende rachar, como corpo/mente, colonizado/incivilizado, etc., seguindo co seu
espirito interseccional.

e Atencidn ao corpo simbolico: seguindo a Judith Butler, debemos entender que existen
duas dimensions corporais: o corpo fisico, 0 que vemos e tocamos; e o simbolico, o que
percibimos, que se materializa a través dos roles de xénero ou os canons de beleza. E
importante prestar atencion ao corpo simbdlico nas aulas para educar ao alumnado en
valores que non reproduzan estes prexuizos e valoren o respecto polo propio corpo.
Amais, indicase que a comprension do corpo trans* ¢ ideal para entender a producion
social do xénero.

e Superar as posturas esencialistas: mais ald da visibilizaciéon e a tolerancia, busca o
respecto da diversidade e o valor das persoas por diante das etiquetas, lexitimando as
formas de vida queer como personaxes empoderadas, non victimizadas.

e Das ruas s aulas: na practica educativa trans*gresora débense empregar estratexias
propias da politica e o activismo gueer para contextualizar as aprendizaxes. Estratexias
tales como a hipérbole parddica, o permanente cuestionamento do establecido ou o

orgullo na diferencia.

A maiores, e en consonancia coa proposta didactica deste TFG, tamén se contempla a
literatura infantil e xuvenil LGTBIQ+ como un recurso didactico dentro da pedagoxia queer
(De Palma et al., 2018), ainda que a LIX non vai ser considerada unha mera ferramenta no
desefo da proposta, pois a educacion literaria supdn un obxectivo en si mesmo.

Para Juan David Tobon Agudelo, a pedagoxia gueer podese entender como:

un marco a partir del cual se analizan, se cuestionan y se desestabilizan las formas en

que se jerarquiza el conocimiento, los cuerpos y las experiencias tradicionalmente bajo

una matriz binaria que va mas alla del heterosexual/homosexual, es decir, cuestionar la
matriz normal/anormal; pues la pedagogia queer no solo se enfoca en la sexualidad sino
en las diferentes relaciones que existen entre elementos socio-historicamente

construidos y que generan exclusion, opresion y desigualdad entre sujetos. (2018)

Polo tanto, a pedagoxia gueer non s6 visibiliza a diversidade afectivo-sexual, sendén que

tamén reflexiona, cuestiona e critica os mecanismos de discriminacion, ¢ invita 4 deconstrucion



da nosa mentalidade co obxectivo de sensibilizar ao alumnado e desenvolver unha cidadania
critica e comprometida co respecto ao colectivo LGTBIQ+ e os seus dereitos, asi como os do
resto do mundo. Neste sentido, obsérvase como a pedagoxia queer garda unha intima relacion
coa pedagoxia critica (Tobon Agudelo, 2018).

Para dar por concluido este apartado ¢ importante mencionar que, para que a pedagoxia
queer sexa realmente efectiva, as accions do centro escolar deben estar en consonancia coa sta
filosofia. Por exemplo, non seria posible entender o respecto cara a diversidade afectivo-sexual
dentro das aulas, se na propia escola non se lle permite ao alumnado trans* entrar nos bafios
que, por xénero, lle corresponde.

Nese sentido, Aitor Martxueta Pérez e Juan Etxeberria Murgiondo propofien no seu
artigo para a Revista Espaniola de Orientacion y Psicopedagogia (REOP), catro estratexias
basicas para converter os centros escolares en ambientes seguros para a xuventude LGTBIQ+
(2014), o que nos paises anglosaxdns se cofiece como “LGTBfriendly”:

1. “Establecer y publicar politicas antidiscriminacion y anti-acoso que especifiquen la
orientacion afectivo-sexual y la expresion de género, la apariencia y la conducta” (2014,
p. 124).

2. “Sensibilizacion y formacion del profesorado y del resto del personal escolar para saber
cémo actuar en aquellas situaciones de acoso y victimizacion relacionadas con la
orientacion afectivo-sexual y expresion de género. Sensibilizacion y formacion de las
familias” (2014, p. 124).

3. “Introducir en el curriculo temas LGTB e informacién acerca de las diferentes
orientaciones afectivo-sexuales y expresion de género. Sensibilizacion y formacion del
alumnado en diversidad afectivo-sexual” (2014, p. 125).

4. “Disponibilidad de fuentes de informacién y apoyo para todo el alumnado y sobre todo
para los estudiantes LGTB” (2014, p. 126).

Amais, inciden na necesidade de colaborar con organizacions LGTBIQ+ locais que
poidan ofrecer formacion, materiais e orientacion, tanto ao alumnado como ao profesorado, por
exemplo, 4 hora de redactar o Proxecto Educativo de Centro ou o Regulamento de Réxime
Interno (Martxueta Pérez et al., 2014). En conclusién, a pedagoxia gueer non pode quedar
pechada entre as catro paredes dunha aula: precisa dun enfoque global, interdisciplinar e

transversal.
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3.3.  EDUCACION LITERARIA: POR QUE TRABALLAR A DIVERSIDADE
AFECTIVO-SEXUAL DENDE A LITERATURA

A literatura, e en consecuencia a educacion literaria, € un recurso ideal para fomentar a
normalizacion da diversidade afectivo-sexual nas aulas. Ao introducir textos literarios con
representacion LGTBIQ+ de forma normal, tal e como se leva facendo coas orientacions,
identidades e relacions normativas, estamos a contribuir a que o alumnado as vexa tamén como
normais. Se, pola contra, o profesorado explicase as diferentes orientacion e identidades
recollidas dentro do colectivo, conseguiriase o efecto contrario, pois se transmitiria a idea de
que son conceptos complexos que requiren dunha explicacion.

A sexualidade ¢ inherente ao ser humano, polo que esta presente en todas as decisions
do noso dia a dia. Tamén nas aulas transmitimos valores ao respecto da diversidade afectivo-
sexual, tanto polo que se di, como polo que non (Generelo, 1999; Lameiras, 2016). Neste
sentido, se as lecturas que se fan dende a escola s6 amosan relacions heterosexuais normativas,
estamos a promover, a través do curriculum oculto, a heteronorma e a invisibilizacion do
colectivo LGTBIQ+ (Romero Lombardo, 2011).

En verdade, o proceso de lectura literaria non comeza cando se abre un libro, nin remata
cando se pecha. As historias que se len serven tamén para facer unha lectura da realidade (Paulo
Freire, 1984, como se citou en Aguilar Rddenas, 2017). Ainda que estas sexan de fantasia ou
de ficcion, poden estar intimamente ligadas coa realidade en xeral, e co contexto mais inmediato
do alumnado. Seguindo a Judith Butler, “A fantasia ¢ o que nos permite imaxinarnos a nos
mesmos ¢ a outros dunha forma diferente” (2006, como se citou en Romero Lombardo, 2011,
p. 182). E dicir, a literatura de ficcion non sé ten o potencial de construir realidades, senén
tamén de cuestionar as xa existentes, reflexionar sobre o noso contexto, e cambialo (Aguilar
Rédenas, 2017).

Por suposto, normalizar a diversidade afectivo-sexual tamén ¢ unha obriga dentro da
accion titorial dos centros, como forma de prevencion de acoso escolar por razon de xénero e
sexualidade (Aguilar Rodenas, 2017; Triguero et al., 2006). Mais a vantaxe mais importante ¢
a creacion de referentes a través da literatura. Todo o mundo desexa e merece ser feliz, e a LIX
ofrécenos todo un abano de finais felices extraordinario. Non obstante, se invisibilizamos a
diversidade afectivo-sexual na literatura, estamos, en parte, negando a felicidade das persoas
que non se identifiquen coa norma.

Se, pola contra, amosamos na literatura a diversidade tal e como se presenta na
realidade, o alumnado non cisheterosexual atopara nesas historias e personaxes a alguén co que

se poder identificar, no que se recofieza e comprenda que non lle pasa ren nin ten ningunha
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enfermidade; que o seu ¢ normal: “A construcion dunha cidadania critica e o dereito inherente
a asumirmonos como somos constitien duas funcions da lectura fundamentais™ (Pena Presas,
2018, p.121).

Esa tan importante creacion de referentes LGTBIQ+ no alumnado, ainda que sexan de
ficcion, axudard a diminuir, e incluso eliminar, a xa mencionada experiencia traumatica de
cuestionarse a propia identidade. Incluso pode que quizais, algun dia, se destria a necesidade
provocada pola cisheteronorma de sair do armario:

Este reconocerse y verse reconocidos en la ficcion ayuda al lector o espectador a

manejar con mas €xito los conflictos internos y externos y facilita que asuma sin traumas

e integre la conciencia de sus preferencias sexuales en su vida personal y social.

(Triguero et al., 2006, p. 351).

Por ultimo, mencionar que, dentro do marco da pedagoxia gueer, o uso da literatura
recoméndase tanto polas caracteristicas xa mencionadas, como tamén pola oportunidade de
traballar a diversidade afectivo-sexual de forma interseccional, grazas & diversidade de
tematicas (ainda que escasas, como se explica no seguinte apartado). Asi mesmo, o emprego da
literatura axuda a empatizar coas personaxes LGTBIQ+, comprender a sua experiencia e, dese
modo, entender a alteridade, superar posturas esencialistas e rachar cos sistemas binarios
patriarcais dunha forma mais natural. Do mesmo xeito, a ficcién permite facer relacions coa
realidade, polo que supon un punto de partida para a mobilizacion real do alumnado cara a loita

polos dereitos do colectivo.

3.4. A LITERATURA INFANTIL E XUVENIL CON REPRESENTACION
LGBTIQ+: O MATERIAL CO QUE CONTAMOS

Un poderia pensar que a literatura con representacion LGTBIQ+, ou literatura queer, ¢
un fendmeno recente. Se ben € certo que actualmente estan a proliferar libros de literatura
xuvenil con dita temética, en verdade esta se remonta moito mais atras. Por suposto, a sta
evolucion estard sempre ligada & percepcion social que se tifia da diversidade afectivo-sexual
en cada momento historico (Martinez Exposito, 2011).

Por exemplo, durante o franquismo, a representacion LGTBIQ+ era considerada un tabu
e estaba suxeita a unha dura represion (Martinez Exposito, 2011). Sen embargo, non foron
poucos os autores que salvaron dita censura con xogos de palabras e codigos secretos. Nesta
época, a literatura LGTBIQ+ poderiase dicir que estaba agochada a simple vista, como na
poesia de Jaime Gil de Biedma, ainda que o propio autor mandou retirar un dos seus poemarios

mais eroticos, En favor de Venus, debido a unha critica de prensa que insinuaba a stia propia
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homosexualidade. Non obstante, ainda que a tematica LGTBIQ+ ¢ central nestes poemas, a
nosa historia silenciouna ata fai ben pouco, xa que antigamente o canon literario espafiol non
admitia a homosexualidade como valor positivo (Martinez Expdsito, 2011).

Cabe mencionar a existencia dunha literatura LGTBIQ+ negativa, que presenta os
personaxes como malvados, parvos, bufons ou condenados a un final traxico (Otero Vazquez,
2019; Martinez Exposito, 2011). Por desgraza, ainda actualmente existen estes estereotipos e
prexuizos en moitas producions audiovisuais, incluso nas dirixidas a publico infantil. Mediante
o queer coding, fendbmeno que consiste en atribuirlle a unha personaxe caracteristicas asociadas
co colectivo LGTBIQ+, relacionabanse estas condutas cos antagonistas e malvados das
historias infantis. Quizais a personaxe mais exemplificativa ¢ Ursula, malvada principal da
pelicula La Sirenita de Disney, cuxo desefio se basea na drag queen Divine (Otero Vazquez,
2019).

Na nosa historia contemporanea, a aprobacion da lei de matrimonio igualitario en
Espaia no ano 2005 supuxo un punto de inflexion da literatura LGTBIQ+, sobre todo a que
representa ao colectivo homosexual (Martinez Exposito, 2011). A partir deste momento, a
homosexualidade como valor positivo comeza a aparecer nos libros en mais cantidade e
calidade, da man das chamadas “voces propias”, pertencentes ao propio colectivo. As editoriais
tamén comezan a atreverse, paulatinamente, a editar e publicar ditas obras (Martinez Expdsito,
2011).

Seguindo a lifa anterior, na que se reflexionaba sobre a relacion entre ficcidon e
realidade, e como a primeira axuda a cambiar a segunda (Aguilar Rodenas, 2017; Romero
Lombardo, 2011), Martinez Exposito tamén pon de manifesto que a literatura LGTBIQ+
anterior ao século XXI foi activadora de cambios sociais respecto a perspectiva social do
colectivo, que derivou finalmente en cambios lexislativos (2011). E dicir, a aprobacién do
matrimonio igualitario no 2005 non foi o sinal de saida da literatura LGTBIQ+, senén que a
orde foi inversa: a literatura LGTBIQ+ impulsou os cambios sociais necesarios para que se
producisen estas leis.

Agora ben, o tema da literatura infantil e xuvenil con representacion LGTBIQ+ ¢
diferente. A infancia sempre estivo envolta dunha aura de fraxil inocencia e moralidade,
fomentada por institucions relixiosas, que o mundo adulto ha de protexer. O tema da
sexualidade infantil, ao contrario da definicién que nos ofrece a OMS, tamén se interpretou
como unha ameaza cara esa inocencia e, polo tanto, ¢ censurada. Para Montse Pensa Presas,

esta tematica, xunto coa morte, supuxo un tabu na LIX (2018).
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Historicamente, non seria ata os anos oitenta do século pasado cando se comezan a
publicar libros infantis con familias homoparentais (Soler Quilez, 2016), como o album
ilustrado La Martona viu amb I’Eric i en Marti, traducida do inglés ao catalan e publicada no
1986. No seu ISBN aparecia rexistrado nas materias “medicina clinica e interna”, “patoloxia”
e “tratamento e terapéutica” (Soler Quilez, 2016, p. 770). Por outra banda, o album ilustrado
Rei e Rei de Linda de Haan y Stern Nijland, publicado no 2000 en neerlandés, foi situado nas
bibliotecas nas seccions de adultos (Soler Quilez, 2016). Estas practicas, aplicadas en case todas
as obras de LIX con representacion LGTBIQ+, dificultaron o acceso por parte da infancia a
estas tematicas.

Un dos problema da LIX LGTBIQ+ a este respecto pode ser a figura da persoa
mediadora, aquela que pon a disposicion das crianzas os libros, sexan as suas familias, o
profesorado ou o equipo de biblioteca dos centros. Por desgraza, a persoa mediadora actia
tamén de censora en moitos casos (Ruiz Arriaza, 2019). O autor Jordi Sierra i Fabra asegura
que ainda hoxe existe esa censura no mundo editorial, no que palabras como “aborto, orgasmo,
gay o lesbiana” estan prohibidas (Sierra 1 Fabra, como se citou en EFE, 2017). Do mesmo xeito,
Elvira Lindo establece a existencia dun circulo vicioso de censura no cal participan as familias,
o profesorado, as editoriais e as propias autorias dos libros de LIX (2017, como se citou en del
Molino, 2017).

Actualmente, e ligado de novo 4 opinion social sobre a diversidade afectivo-sexual mais
inclusiva e fomentada pola lexislacion, cada vez son mais as obras de LIX con representacion
LGTBIQ+, asi como as editoriais que se atreven a publicalas. En concreto, destacan Ediciones

Dorna (https://edicionesdorna.com/sobre-nosotras/) e Kakao Books

(https://www.kakaobooks.com/nosotras/). Fundadas en 2018 e 2019 respectivamente, céntranse

na literatura xuvenil con representacion LGTBIQ+. Asi mesmo, a editorial Bajo el Arcoiris
publica obras de LIX con representacion do colectivo, unicamente en formato dixital e sempre

por descarga gratuita (http://bajoelarcoiris-editorial.blogspot.com/).

No relativo as tematicas, debemos dividir os libros en literatura infantil e literatura
xuvenil. Para as crianzas mais pequenas, destacan as obras sobre familias homoparentais ou as
reescrituras de contos fantasticos de principes e princesas, pero que rematan cunha parella do
mesmo sexo (Cedeira Serantes et al., 2006). Por outra banda, as obras xuvenis si se atreven a
tratar o cuestionamento da propia orientacion e identidade, mais case sempre dende unha
perspectiva adolescente ou adulta (Cedeira Serantes et al., 2006). E dicir, as personaxes con
orientacions ou identidades disidentes nunca comezan dito proceso de cuestionamento na

infancia, salvo contadas excepcions.
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Tamén se bota en falta a representacion LGTBIQ+ como protagonista dentro dunha
historia que non xire a redor da sua orientacion ou identidade, pois parece que estas personaxes
estan vetadas do resto de argumentos (Cedeira Serantes et al., 2006).

Podemos confirmar, daquela, que existe LIX con representacion LGTBIQ+ adulta. Sen
embargo, a representacion da infancia LGTBIQ+ € moi escasa, froito da xa mencionada vision
adulta da inocencia infantil (Pena Presas, 2018). Existen excepcions, como Julia, la nifia que
tenia sombra de chico (1976), que conta a historia dunha rapaza que rompe cos estereotipos de
xénero tradicionais e aborda temas relacionados coa identidade e o non-binarismo de xénero.
Alén de excepcidns como esta, o seu tratamento soe ser moi superficial e indirecto, facilmente
obviable.

En formato audiovisual, a curtametraxe Vestido Nuevo (2007) fala dun rapaz que chega
a4 escola cun vestido da stia irmd, pero non se especifica o por que nin como se sinte, € unha
simple peza de roupa non permite asumir o xénero de ninguén. In a Heartbeat (2017), por outra
banda, ¢ a primeira obra infantil animada en amosar a homosexualidade infantil (masculina) de
forma explicita e sen rodeos, mais o colectivo trans segue a ser un dos mais silenciados na
infancia xunto coa bisexualidade, que desaparece entre as orientacidons homosexuais e
heterosexuais (Pena Presas, 2018).

No panorama galego, debemos destacar duas obras: Titiritesa (2007), de Xerardo
Quintia e Maurizio A. Quarello; e 22 segundos (2017), de Eva Mejuto. A primeira si que ten
como protagonista a unha nena que remata nunha relacion safica con outra rapaza. E un album
ilustrado que, por tratar a homosexualidade infantil, ¢ revolucionario, ainda que continua
adscribindose 4 tipica tematica fantastica xa citada (Cedeira Serantes et al., 2006). Cabe lembrar
que, tal e como afirmaba Judith Butler, a fantasia serve para imaxinarnos a ndés mesmos € aos
demais en situacions diferentes, polo que resulta util para reflexar unha realidade e facer critica
social (2006, como se citou en Romero Lombardo, 2011, 182). Sen embargo, ainda se bota en
falta unha representacion da infancia LGTBIQ+ en obras realistas, recalcando que a sua
existencia non queda so restrinxida ao plano fantastico.

22 segundos, pola sua parte, ¢ un libro de literatura xuvenil sobre Alex, un rapaz que
sube un video a Youtube saindo do armario como trans cara todo o mundo. Durante o tempo
que tarda en colgarse o video, 22 segundos, o adolescente relatara, a modo de flashback, as suas
experiencias relacionadas coa identidade de xénero, comezando dende a infancia ata a sta
situacion actual. Por este motivo, dita obra converteuse nun referente da LIX galega con
representacion transxénero, sendo a primeira neste idioma que aborda as experiencias da

infancia trans (Pena Presas, 2018).

15



En definitiva, e a pesar das dificultades, parece que a representacion LGTBIQ+ na LIX
vai en bo camifio e as expectativas son esperanzadoras. Non obstante, a siia presenza segue a
ser escasa nas aulas de Educacion Primaria. Por desgraza, non existen investigacions sobre a
representacion deste tipo de literatura nas bibliotecas escolares, mais un estudo realizado nas
bibliotecas publicas catalas polo grupo de traballo Q.doc do Col-legi Oficial de Bibliotecaris-
Documentalistes de Catalunya, amosou que a porcentaxe de exemplares de material LGTB por
persoa do colectivo era dun 0,006%, cando o ideal seria unha franxa entre o 0,3% e o 0,5%,
habendo entre 11 e 12 exemplares por biblioteca, sobre todo nas dos nicleos urbanos. Tamén
sinalaba unha escasa presenza de novidades editoriais e de temadticas, como a nula
representacion do colectivo transxénero (Triguero et al, 2006).

Outro estudo mais recente, realizado por Sandra Martinez Sanchez e Ramon Francisco
Llorens Garcia sobre a presenza de LIX LGTB en varias bibliotecas publicas de Alicante,
confirmou tamén que nos fondos bibliograficos existe moi pouca representacion do colectivo
en obras infanto-xuvenis (2020). Estes resultados poderian ser en moitos casos extrapolables as
bibliotecas escolares.

As causas da infrarepresentacion desta literatura nas bibliotecas son multiples e moitas
delas xa mencionadas. Greenblatt e Gough destacan tres obstaculos clave: os prexuizos e falta
de formacion e informacion das persoas encargadas da seleccion bibliogréafica; a censura, da
cal xa se falou; e as dificultades de acceso, moitas provocadas pola deficiente indizacion dos
materias nos catalogos das bibliotecas e tesauros (1994, como se citou en Triguero et al., 2006).
Na actualidade, a literatura infantil e xuvenil con representacion LGTBIQ+ segue a ser
consumida case de forma exclusiva polo propio colectivo, debido 4 stia pouca promocién e
accesibilidade (Oltra Albiach, 2011, como se citou en Aguilar Rdédenas, 2017).

Dende as bibliotecas municipais da Corufia existen actividades moi interesantes coa LIX
LGTBIQ+ como centro, como a iniciativa 4s Municipais Entenden, coa que ofrecen “fondos e
lugares seguros (fisicos e virtuais) para o encontro, o debate e a reflexion” (Bibliotecas
Municipais da Coruia, 2021). Un destes espazos seria o club de lectura para a mocidade e
persoas adultas  Queeruria, no que se comparten lecturas de literatura xuvenil con
representacion LGTBIQ+.

A maiores, tamén se levou a cabo o proxecto Bibliodiversidade. As bibliotecas como
axentes para educar na diversidade afectivo-sexual, que nace do CEXeF, o Centro de Estudos
de Xénero e Feministas da Universidade da Corufia, coordinado por Ana M. Amigo-Ventureira
e Almudena Varela Sudrez. Esta guia ten como obxectivo principal “promover o uso destes

recursos (a LIX LGTBIQ+) como ferramenta didéactica nas aulas” (2022). Dito documento
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conta cunha serie de obras de LIX con representacion LGTBIQ+ e expresions de xénero
disidentes, todas elas analizadas e con recomendacions de como tratalas nas aulas de Educacion
Infantil e Primaria.

Esta guia de boas practicas ¢ unha inspiracion para a proposta didactica deste TFG, que
como xa se mencionou nos obxectivos, pretende crear un recurso educativo aberto que fomente
a presencia da diversidade afectivo-sexual nas aulas a través da LIX. Sen embargo, a mifia
proposta busca dar un paso mais, pois a literatura non seria s6 unha mera ferramenta de

transmisions da informacién; sendn que a educacion literaria do alumnado € un fin en si mesmo.

3.5. METODOLOXIAS

A continuacion, explicanse os principios pedagoxicos e metodoloxias as que se adscribe
a proposta didactica, comezando coas constelacions literarias, peza clave da proposta. Tamén
se describiran as caracteristicas dos diarios lectores e as charlas literarias dialoxicas, que

funcionaran de forma complementaria 4 constelacion.

3.5.1. CONSTELACION LITERARIA

Para o deseiio desta proposta didactica decidiuse empregar unha constelacion literaria,
que consiste nunha serie de obras literarias diversas e conectadas entre si por un tema, a modo
de estrelas dunha constelacion. Amais de ser unha ferramenta didactica, tamén pode ser
entendida como unha metodoloxia de educacion literaria. Para Guadalupe Jover, unha
constelacion literaria € un itinerario de lectura desefiado dende o punto de vista do lector. Esta
autora fai unha critica aos plans de lectura tradicionais cun afan enciclopedista, centrados no
estudo da historia da literatura ¢ altamente etnocentristas (2009).

Polo tanto, proponse unha alternativa a través das constelacions literarias, nas que se
relacionan obras diversas respecto ao xénero, a nacionalidade e o ano de publicacion, ofrecendo
ao alumnado unha educacion literaria integra e completa. O importante, comenta Guadalupe
Jover, ¢ deixar explicito o eixe tematico que une as distintas obras, ainda que dentro da propia
constelacion existan outros subtemas (2009).

A finalidade dunha constelacion literaria € tripla: ensinar a ler (boa) literatura,
consolidar héabitos lectores e compartir un imaxinario cultural colectivo, partindo sempre dende
o imaxinario individual do alumnado (Jover, 2009). Por exemplo, antes de ler Alicia en el pais
de las maravillas, pddese partir da serie animada Anfibilandia, na que a protagonista tamén se

ve atrapada nun mundo fantéstico e estrafio. Asi, créase unha conexion de duas obras afastadas
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en xénero e tempo para achegar os clasicos s aulas dende os seus cofiecementos previos, 4 vez
que se pofien en valor outras obras de LIX non tan recofiecidas.

Ligadas a esta caracteristica, as constelacions literarias permiten realizar lecturas
conxuntas na aula, 4 vez que se respecta a liberdade individual do alumnado a escoller o seu
propio itinerario lector, que tamén pode enriquecer o traballo da lectura colectiva. E dicir, a
lectura na aula dunha obra pode animar a lectura individual doutra que, dentro da constelacion
literaria, estea relacionada. Isto tamén posibilita a lectura en contrapunto (Jover, 2009). Por
exemplo, podese ler un libro sobre unha parella aquiliana nos anos noventa, & vez que se
investiga a historia do colectivo LGTBIQ+ con outro material.

A maiores, a constelacion literaria ¢ unha metodoloxia que permite traballar con obras
mais alé da literatura escrita de ficcion, podendo incorporar peliculas, series, curtametraxes,
obras de arte plasticas, cancions € mesmo videoxogos. Estes materiais tamén ofrecen distintos
graos de complexidade para dar resposta aos diferentes niveis lectores do alumnado, e en
consonancia cos principios do Desefio Universal de Aprendizaxe (DUA)?. Como é 10xico, non
todas as obras que conforman unha constelacion estdn pensadas para seren lidas na aula, polo
que esta metodoloxia tamén anima 4 indagacion autonoma fora dela, promovendo un itinerario
individual mais persoal e menos academicista. Por este motivo, tamén resulta de gran utilidade
para establecer lazos afectivos coa biblioteca escolar, sexa de centro ou de aula, entendéndoa
como un lugar de busca e encontro de sabedoria, arte e riqueza, € non s6 coma un mero espazo
de garda e préstamo de libros.

Por tultimo, cabe mencionar a pertinencia do emprego desta metodoloxia coa nova lei
educativa, a LOMLOE, xa que nas areas de Lingua e Literatura Galega e Castela especificase
a necesidade de ler obras literarias de maneira autonoma, atendendo aos gustos e intereses do
alumnado para crear a stia identidade lectora. Asi mesmo, en relacion da biblioteca escolar di o
seguinte:

La biblioteca escolar puede convertirse en un centro neuralgico del aprendizaje de los

saberes basicos y de la adquisicion de competencias, que ofrece recursos tanto para

compartir, reflexionar y expresar preferencias personales en torno a la lectura, como
para impulsar la innovacion, la creatividad y el pensamiento critico de la comunidad

educativa. (RD 157/2022, p. 71).

3 O DUA pddese definir como unha forma de facer desefios de propostas didacticas partindo da diversidade da
aula como base, no canto de facer adaptacions a ela a posteriori. Persegue o principio de inclusion educativa e esta
fundamentado na investigacion e practica educativa e a neuroeducacion (Alba Pastor, 2019).
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En conclusion, para o deseio desta proposta didactica, considerouse que, polas
caracteristicas mencionadas, a metodoloxia da constelacion literaria ¢ ideal para ofrecer ao
alumnado unha educacion literaria integra e completa, pofiéndoo como protagonista do proceso

de ensino-aprendizaxe.

3.5.2.  DIARIO DE LECTURA

Como complemento & constelacion literaria, proponse o uso dun diario de lectura. Esta
ferramenta consiste nun caderno persoal no que, a modo de diario, a persoa escribe as suas
impresions ao longo da lectura dun libro. Non se trata, sen embargo, de facer unha compilacion
de resumos por capitulos nin nada semellante. En verdade, supon un produto persoal
relacionado coas emocions e as vivencias da persoa lectora (Leibrandt, 2007). Dito noutras
palabras, ¢ unha ferramenta que narra a nosa vida a través dos libros lidos, e quen di libros, di
calquera obra literaria.

O formato pode ser moi diverso. Outras opcions, amais do caderno, poden ser un blog
de resenas literarias, unha canle de videos ou, mesmo, un fio de Twitter (Leibrandt, 2007).
Tamén hai propostas mais artisticas, como os lectureiros: caixifias decoradas onde se gardan
debuxos, citas ou obxectos que lembren a algunha lectura, a modo de batil dos recordos lectores
(Ramirez, 2015). Tamén existen moitos tipos de diarios de lectura segundo como se empreguen:
individuais, colectivos, tematicos... A escolla dun ou doutro dependera dos obxectivos do
mesmo (Nebreda, 2015). En concreto, na proposta didactica empregaranse un individual por
cada persoa, e un colectivo por grupo. Nos apartados do desefio do proxecto especificarase mais
a fondo o seu modo de uso.

Semellante ao formato, a planificacion do diario de lectura tamén ¢ moi libre e persoal
(Nebreda, 2015). Sen embargo, recoméndase a division dos contidos en tres apartados:
impresions antes, durante e despois da lectura. Polo tanto, o diario traballaria as tres etapas do
proceso lector (Leibrandt, 2007).

As razdns polas que o diario de lectura se considera o complemento ideal ao traballo
con constelacions literarias son as seguintes: en primeiro lugar, e ao igual que as constelacions
literarias, os diarios de lectura centran o proceso lector sobre o alumnado, facendo unha lectura
persoal, activa e reflexiva. Faise, polo tanto, unha dobre interpretacion: a do mensaxe que quere
transmitir a autoria da obra, en conxuncién coa interpretacion do alumnado, ligada cos seus
cofiecementos e vivencias (Leibrandt, 2007). Asi, o profesorado acttia como guia do proceso,

non instrutor, destacando a liberdade & hora de ler. Amais, permite avaliar a comprension
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lectora de forma continua e a través do que ao alumnado lle resulta relevante da obra, non
mediante preguntas preseleccionadas polo profesorado.

En segundo lugar, o emprego dun diario lector obriga a lectura activa, o cal desenvolve
no alumnado estratexias de metacognicion. En concreto, traballa a autonomia lectora, ¢ dicir,
axuda a cofiecerse como lector. Tamén implica ao alumnado na propia lectura, converténdoa
na sua propia, sendo dono do proceso e, en definitiva, creando competencia e autonomia lectora
(Leibrandt, 2007). Esta caracteristica estd en consonancia co obxectivo de ensinar a ler literatura
que propon Guadalupe Jover (2009), pois quen sabe como le, é capaz de explicar por que lle
gusta certo tipo de obras e non outras, e sabe distinguir a boa literatura.

Amais, resulta coherente coa LOMLOE, pois o diario de lectura pédese definir como
unha estratexia de construcion da identidade lectora. Tamén se especifica nesta lei o obxectivo
de desenvolver estratexias de seleccion autonoma de textos acordes aos seus gustos e apropiarse
deles, ¢ dicir, entender a lectura como un proceso persoal e Unico para cada persoa (RD
157/2022).

En terceiro lugar, e ao igual que as constelacions literarias, esta ferramenta tamén
facilitan a lectura en contrapunto de varias obras, tanto de forma individual como colectiva
(Nebreda, 2015). A sta realizacién tamén ¢ susceptible de servir como punto de partida para as
charlas dialoxicas conxuntas (Leibrandt, 2007; Aguilar Rodenas, 2017), unha ferramenta
metodoloxica que serda moi empregada na proposta didactica e na que se afonda mais no
seguinte apartado.

A maiores, cabe mencionar que os diarios de lectura son unha forma moi poderosa de
animar 4 lectura (Olivé, 2020). O feito de que permita unha seleccion libre e individual das
obras por parte do alumnado, atendendo aos seus gustos e poiiéndoo no centro do proceso lector,
xunto co aumento da competencia literaria derivado do seu uso, motiva ao alumnado a seguir

lendo logo de finalizar un libro.

3.5.3. CHARLAS LITERARIAS DIALOXICAS
Por ultimo, a seguinte metodoloxia clave a empregar na proposta didactica son as
charlas literarias dialdxicas. Jos¢ Miguel Muiioz Ortega defineas como “una actividad cultural
y ladica en la que un conjunto de personas se reinen de manera interactiva para comentar,
conversar o debatir acerca de alguna produccion literaria” (2017, p. 5). Aplicado s aulas de
Educacion Primaria, consistiria nunha charla con todo o alumnado arredor dunha obra literaria,

na que as suas impresions e analises propias sexan o centro de atencion.
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Datase o nacemento destas charlas nos anos 80, levadas a cabo por Ramoén Flecha nun
centro de Educacion para adultos de Barcelona, co obxectivo de achegar os grandes clasicos da
literatura universal a aquel alumnado que, debido 4 sua pouca formacion, non se consideraba
preparado para comprender tales obras (Muiioz Ortega, 2017). Aquela experiencia demostrou
que tales afirmacions son falsas, xa que, independentemente da stia formacion, todo o mundo
pode desfrutar da literatura. Mais adiante, Miguel Loza propuxose aplicar esta metodoloxia nas
aulas de Educacion Secundaria e Primaria, amosando tamén moi bos resultados (2004).

Considérase esta metodoloxia idonea para levar a cabo unha educacion literaria integra
e unha educacion afectivo-sexual a través da literatura porque, ao igual que as constelacions
literarias e o diario de lectura, as charlas dialoxicas pofien 4 persoa lectora no centro da
aprendizaxe, sendo as stias interpretacions persoais tan validas como a mensaxe orixinal da
autoria:

No nos centramos en lo que quiso decir el autor o autora en funcién de estandares

académicos, ni en repetir como papagayos lo leido, sino en continuar la construccioén

del conocimiento a través del didlogo que inicid el autor al escribir su obra. (Loza, 2004,

p. 67).

Sen embargo, mentres que os diarios lectores persoais se centran nas interpretacions
individuais dunha persoa; a través das charlas dialoxicas o alumnado dialoga en liberdade e
igualdade, interactuando entre si e creando novos significados de forma conxunta (Loza, 2004;
Muiioz Ortega, 2017). E dicir, o alumnado suma as stas experiencias propias coas alleas,
aprendendo a interpretar literatura a partir da interaccion. Amais, desenvolvense valores de
escoita e respecto cara a diversidade de opinions (Mufioz Ortega, 2017).

As charlas dialdxicas tamén permiten o acceso dos clasicos universais ao alumnado
(Munioz Ortega, 2017). Ao igual que as constelacions literarias achegan obras cldsicas da
literatura dende as vivencias do alumnado co obxectivo de transmitir un imaxinario colectivo,
as charlas dialoxicas pofien de manifesto a posibilidade de poder entendelas de forma conxunta,
independentemente da sua formacion previa. Por suposto, isto sumard 4 sua competencia
literaria, mais tamén resultaria util para introducir ao alumnado calquera obra que, pola sua
tematica, extension ou calquera outra casuistica, a considerase complexa.

Na LOMLOE recoméndase a creacion de comunidades lectoras para compartir
experiencias de lectura e, relacionado coa identidade lectora, fortalecer a autoimaxe do
alumnado para axudar a ler mais e mellor (RD 157/2022). Ten sentido, polo tanto, empregar
esta metodoloxia que naceu co obxectivo de achegar os clasicos a persoas con escasa formacion,

que se pensaban incapaces de entendelos.
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Outro beneficio ¢ a mellora de habilidades de lecto-escritura, pois as charls dialoxicas
aumentan o vocabulario do alumnado, a siia comprension lectora e expresion oral, amais de
desenvolver o pensamento critico. Tamén permite traballar calquera area do cofiecemento
(Muiioz Ortega, 2017), o que resulta coherente coa perspectiva interseccional que defende a
pedagoxia queer (De Palma et al., 2018).

A maiores, outra caracteristica que tefien en comun as constelacions literarias, o diario
lector e as charlas dialoxicas € que son unha ferramenta extraordinaria de animacion 4 lectura.
Ao colocar ao alumnado como protagonista e implicandoo na stia aprendizaxe literaria a través
da interaccion e ponendo obras complexas ao seu alcance, aumentara a sua autoestima e o seu
gusto pola boa literatura.

Como complemento as charlas literarias dialdxicas, pédese empregar o método Dime
de Aidan Chambers, que dividiria a charla en dtas fases, a primeira con preguntas basicas e a
segunda coas xerais e especificas. E unha metodoloxia que permite iniciar de forma sinxela
unha conversa sobre a obra co alumnado e posibilita un maior grao de analise literaria. As
preguntas sempre han de estar formuladas de forma indirecta, por exemplo, no canto de
preguntar “Que che gustou mais deste libro?”, dicir “Dime que ¢ o que mais che gustou deste
libro”, pois se considera que desta forma o alumnado non se sentird interrogado, ao situar o

foco na sua experiencia lectora, non na resposta a propia pregunta (Consejo Pano et al., 2011).

4. PROPOSTA DE CONSTELACION LITERARIA

A continuacidn, exponse a constelacion literaria desefiada para esta proposta didéctica.
O seu nome, Constelacion Corada, rende homenaxe 4 cancion Pano Corado do grupo de
musica Tanxugueiras, que fai referencia 4 bandeira do colectivo LGTBIQ+. O eixo tematico
que conecta todas as obras €, por suposto, a diversidade afectivo-sexual.

Para a sta elaboracion, empregouse a aplicacion web de Presentacions de Google, a cal
permite crear diapositivas con botons interactivos e programables que, ao ser premidos, dirixen
a presentacion a unha diapositiva determinada. A propia constelacion atopase publicada nun
blog* en aberto a nome do meu alias (Rakso Literato), dispofiible para calquera persoa que se
poida beneficiar dela, tanto profesorado como alumnado e familias, asi como persoal
bibliotecario, de animacion de tempo libre etc.

No relativo & seleccion das obras, tivéronse en conta os consellos recollidos no

documento de Vicky Triguero et al. Nel especificase, entre outras cousas, que as obras de

4 https://constelacioncorada.blogspot.com/
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ficcion LGTBIQ+ han ter gran diversidade de representacion, argumentos e tematicas (2006).
E dicir, débese intentar, na medida do posible e atendendo 4s condicidons do mercado literario,
que todas as persoas do colectivo se vexan representadas por igual na seleccion. Amais, €
necesaria a presenza de obras nas que a sexualidade e identidade das personaxes protagonistas
xogue un papel principal na trama, amosando un modelo positivo que denuncie a LGTBIfobia;
asi como historias nas que esta caracteristica sexa secundaria, liberando 4s personaxes
LGTBIQ+ da stia limitacién tematica. Tamén se apostard pola diversidade de xéneros e
subxéneros da LIX, non limitando a escolla unicamente a obras escritas.

Ao respecto das obras de informacién, han presentar a diversidade afectivo-sexual de
forma conxunta, ¢ dicir, sen separar o colectivo LGTBIQ+ da cisheterosexualidade, xa que iso
fomentaria a heteronorma. A informacion recollida debe ser rigorosa e libre de prexuizos, ainda
que adaptada & idade a que vai dirixida. Por suposto, para ser coherentes co modelo
comprensivo de educacion sexual (Lameiras et al., 2016), compre que a abordaxe de condutas
€ practicas sexuais sexa precisa e sen omisions.

Tamén se tiveron en conta os consellos de seleccion de material LGTBIQ+ da guia
Bibliodiversidade (Amigo Ventureira et al., 2022). Estes fan referencia a diferentes dimensions
das obras, como a sua calidade literaria, a perspectiva de xénero, a representacion de disidencias
sexuais, 0 acoso escolar e a presenza e tratamento de personaxes discapacitadas’ e racializadas.
As actividades propostas por cada libro na guia tamén atenden a aspectos interseccionais e estan
dirixidas 4 critica social, sendo coherentes coas lifias basicas da pedagoxia queer (De Palma et
al., 2018).

Esta guia tamén especifica que non ¢ doado atopar “contos perfectos” con
representacion LGTBIQ+, pois sempre presentara carencias, elementos negativos ou pode dar
pé a malentendidos. Por exemplo, no xa nomeado libro de Titiritesa de Xerardo Quintid, a Ginica
representacion racial € a dos portadores reais dos pais da protagonista, o cal ten implicacions
racistas. A guia considera que estas cuestions débense introducir nas aulas con coidado de non
potenciar comportamentos discriminatorios, pero aproveitando a sua presenza para invitar a
reflexion (De Palma et al., 2018). E dicir, facer explicito o curriculum oculto e desenvolver o
pensamento critico do alumnado a través da literatura e os valores que transmite.

Como xa se explicou, esta constelacion literaria non ten como obxectivo Unico a

educacion afectivo-sexual, senon que a educacion literaria tamén ¢é principal. Por este motivo,

> Ainda que no entorno educativo se aposta mais polo emprego do termo “diversidade funcional”, neste traballo
adoptase a postura da activista Diana Viets (& que tamén se adhire a guia de Bibliodiversidade), que denuncia que
o termo de diversidade funcional invisibiliza as dificultades diarias das persoas discapacitadas.
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buscouse que a mensaxe dos textos non comprometese a calidade literaria. A presenza de
clasicos tamén foi un aspecto a ter en conta, xa que as constelacions literarias pretenden
transmitir un imaxinario colectivo (Jover, 2009), mais a traxectoria da LIX LGTBIQ+ espafiola
e galega condicionou en gran medida esta seleccion. Ainda asi, podense observar clésicos
contemporaneos da tematica, como T7itiritesa de Xerardo Quintia; e reescrituras dos clasicos da
LIX con representacion LGTBIQ+, como Erase diias veces: a Ratifia Presumida de Pablo
Macias e Belén Gaudes ou Fora do Normal de Maria Reimondez, que fala da identidade a
través dos heroes clasicos dos comics.

Por ultimo, outro criterio de seleccion foi a diversidade de xéneros literarios, formatos
e presentacions. Seguindo as lifias basicas do Desefio Universal de Aprendizaxe (DUA),
perseguiuse a diversidade de representacions para asegurar o acceso a todo o alumnado (Alba
Pastor, 2019), polo que se seleccionaron obras literarias escritas, visuais, con imaxes como
apoio a comprension ou con audio (curtametraxes, series, etc.). Amais, entendeuse a literatura
de xeito amplo, fuxindo de interpretacions que infravaloran certas producions por consideralas
pouco formais, como 0s comics ou os videoxogos que, se ven non se consideran literatura,
senon ficcidn dixital, si presentan elementos literarios susceptibles de ser traballados na aula de
educacion literaria. Tamén se engadiron obras doutras disciplinas artisticas, como cancions.

Compre mencionar, a maiores, que a proposta didactica sobre esta constelacion literaria
preséntase dende a filosofia do tratamento integrado de linguas (TIL), que afirma que a
aprendizaxe simultanea de duas ou mais linguas ¢ beneficioso para o alumnado, ao entender os
idiomas como construtos culturais que interaccionan entre si, no canto de materias estanco sen
conexion. O TIL nas aulas permite facer relacions entre as linguas, observando as caracteristicas
comuns e diferentes, o cal repercute de forma positiva na stia aprendizaxe ao poder aplicar
nunha lingua o aprendido noutra. Tamén logra desenvolver a competencia plurilingiie no
alumnado, entendida non como unha suma de linguas, senéon como a interrelacion
metalingiiistica delas (Noguerol, 2008). Asi, pddense atopar na constelacion obras nos dous
idiomas oficiais de Galiza, asi como en inglés, a primeira lingua estranxeira que se imparte na

Educacién Primaria.

5. DESENO DO PROXECTO

5.1.  RELACION COS ELEMENTOS DO CURRICULUM
Non resulta doado relacionar a proposta didactica cos elementos do curriculum nun

tempo de “entre-leis”, coa derrogacion da LOMCE sobre a mesa e a progresiva implantacion
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da LOMLOE que, amais, ven con atraso. Ainda con todo, neste apartado pretenderase
demostrar que esta Constelacion Corada e a siia metodoloxia de traballo son perfectamente
coherentes cos elementos do curriculum, tanto do pasado (que en sexto de primaria seguird
vixente durante o curso 2022/2023) como do futuro.

Non obstante, non se busca realizar unha lista exhaustiva dos contidos, criterios ¢
estandares a traballar, xa que iso dependera de como cada profesorado aplique a proposta e de
como a adapte 4 sua realidade de aula. O obxectivo deste apartado ¢ ofrecer unha guia
orientativa de como se pode xustificar a posta en practica desta proposta dende o marco legal
do curriculum.

Nun primeiro lugar, nomearanse os obxectivos xerais de etapa de ambas leis relativos &
proposta, seguidos os obxectivos didacticos. A continuacion, explicarase a posibilidade de
incorporar a proposta en todas as areas do curriculum, a xeito de plan de lectura integrado e
interdisciplinar, xunto cos contidos didacticos que se traballarian na aula. Por ultimo,
xustificarase o desenvolvemento das competencias clave a través da proposta. En todos os
casos, empregarase como referencia da LOMCE en Galiza o Decreto 105/2014 e, para a
LOMLOE, o Anteproxecto de Decreto polo que se establece a ordenacioén e o curriculo da
educacion primaria na Comunidade Autéonoma de Galicia®, ainda suxeito a cambios. Durante
todo este apartado, empregaranse os termos LOMCE e LOMLOE para referirse aos respectivos

textos.

5.1.1.  OBXECTIVOS
Respecto aos obxectivos xerais de etapa, estes son practicamente andlogos na LOMCE
e na LOMLOE, e se poden atopar nos artigos 3 e 7 respectivamente. Os que se perseguen con
esta proposta didactica son os que corresponden coas letras a, b, ¢, d, e, f, h, i, j, k, m e 0. No
Anexo I deste TFG aparecen ditos obxectivos do anteproxecto da LOMLOE en Galiza,
destacando as diferenzas que se observan respecto ao curriculum anterior.
No relativo aos obxectivos didécticos, serian os seguintes:
a) Obter unha educacion afectivo-sexual integra e de calidade dende o modelo
comprensivo
b) Aceptar, respectar e normalizar a diversidade afectivo-sexual
¢) Aumentar a educacion literaria a través de obras de xéneros e tematicas diversas

d) Desenvolver a autonomia lectora

6 https://www.edu.xunta.gal/portal/es/node/37024
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e) Animar 4 lectura e crear un habito lector

f) Desenvolver a creatividade a través da escritura creativa

g) Fomentar a reflexién e a literacidade critica, sobre todo en materia de diversidade
afectivo-sexual

h) Valorar a literatura como unha obra artistica e cultural de aprendizaxe e goce,
reconecendo asi mesmo o seu poder de representacion e visibilizacion de colectivos

vulnerables, en concreto o LGTBIQ+

5.1.2.  CONTIDOS

A continuacion, especificarase como se pode encadrar a proposta didéctica en todas as
areas do curriculum de Educacion Primaria. Comezando polas linguas, tanto as oficias como
estranxeira, xa se explicou que o seu tratamento integrado favorece a adquisicion da
Competencia Plurilingiie (CP). Sen embargo, compre deterse en cada unha delas neste apartado.

No que compete s areas de Lingua Galega e Lingua Casteld e Literatura, o seu traballo
estara destinado completamente ao desenvolvemento da Competencia en Comunicacion
Lingiiistica (CCL) e a Competencia de Conciencia e Expresion Cultural (CCEC) a través da
literatura. O curriculum da LOMCE esta organizado arredor das catro habilidades basicas, ainda
que dando mais importancia & comunicacion escrita ao concederlle un bloque de contidos mais
que & oral, mais un bloque de educacion literaria, polo que se amosa coherente coa proposta.

O curriculum da LOMLOE presenta unha organizacion similar nas catro habilidades,
desta vez repartidas de forma equitativa en dous bloques de comunicacion oral e escrita. A
maiores, sobre a LOMLOE hai que engadir a relevancia que cobra nesta proposta o bloque 4,
de alfabetizacion mediatica e informacional, xa que se traballard para desenvolver a
Competencia Dixital (CD) e a CCL, xunto a literacidade critica, aprendendo a buscar e
seleccionar informacion da Internet dende fontes fiables e contrastadas e cun sentido critico.

Respecto 4 educacion literaria, cabe mencionar que a LOMLOE fai referencia a
necesidade de construcion de personalidades lectoras a través da lectura e producion de textos
literarios e a sua valoracion persoal, para o cal se empregara a ferramenta do diario lector, amais
de exercicios de escritura creativa. Tamén se lle da importancia & experiencia lectora
compartida “en soportes diversos, participando en comunidades lectoras do ambito escolar e
social” (LOMLOE, CAS.2., p. 226), polo que as charlas dialdxicas e a posibilidade de subir ao
blog da Constelacion Corada as opinions persoais do alumnado son coherentes co novo

curriculum.
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En concreto, os obxectivos 7 ¢ 8 das areas de Lingua Galega e Castela e Literatura
refirense 4 lectura, tanto individual como colectiva, de textos diversos proximos 4s preferencias
do alumnado para fomentar o gusto pola lectura e a sua comprension, construindo unha
identidade lectora. De feito, o nimero 7 fai explicita a dimension social da literatura, un recurso
moi aproveitado pola LIX LGBTIQ+:

OBX7. Ler de maneira autonoma obras diversas seleccionadas atendendo aos seus

gustos e intereses, compartindo as experiencias de lectura, para iniciar a construcion da

identidade lectora, para fomentar o gusto pola lectura como fonte de pracer e para gozar

da stua dimension social. (LOMLOE, p. 266).

OBXS. Ler, interpretar e analizar, de maneira acompafiada, obras ou fragmentos

literarios adecuados ao seu desenvolvemento, establecendo relacions entre eles e

identificando o xénero literario e as stias convencions fundamentais, para iniciarse no

recofiecemento da literatura como manifestacion artistica e fonte de pracer,

coflecemento e inspiracion para crear textos de intencion literaria. (LOMLOE, p. 266).

Relacionado co obxectivo 8, o criterio CAS5.6.” do curriculum de 6° de Educacion
Primaria de Lingua Galega e Literatura engade:

CAS.6. Escoitar e ler textos literarios adecuados 4 stia idade, que recollan diversidade

de autores e autoras, especialmente da literatura galega, relacionandoos en funcion dos

temas e de aspectos elementais de cada xénero literario, e interpretandoos, valorandoos

e relacionandoos con outras manifestacions artisticas ou culturais de maneira

progresivamente autonoma. (LOMLOE, p. 311).

A metodoloxia da constelacion literaria amosase ideal para facer explicitas as relacions
entre distintas obras e xéneros literarios, como xa se especificou no seu apartado. Por ultimo, o
tratamento integrado de linguas (TIL) da proposta encaixa cos criterios do bloque 1 (A lingua
e os seus falantes) e do 6 (Reflexion sobre a lingua e os seus usos no marco de propostas a
producién e comprension de textos orais, escritos ou multimodais) da LOMLOE:

“CAl.1. Mostrar interese e respecto polas distintas linguas e variedades dialectais,
incluidas as linguas de signos, identificando as caracteristicas fundamentais das da sua contorna
xeografica, asi como alglns trazos dos dialectos e linguas familiares do alumnado” (p. 220)

“CA6.1. Comparar aspectos basicos das linguas do ambito escolar e social para acadar

unha competencia comunicativa integrada.” (p. 227)

" Na Area de Lingua Castela e Literatura este criterio de avaliacion coincide tamén co CAS.6.
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Xa que esta proposta ten un tratamento integrado das linguas, vese necesario mencionar
a area de Primeira Lingua Estranxeira. O curriculum da LOMCE desta area estd agrupado por
habilidades lingliisticas basicas, mais un bloque a maiores sobre o cofiecemento da lingua. O
da LOMLOE, por outra banda, conta con tres bloques: un primeiro centrado na comunicacion,
no que aglutina as catro habilidades basicas; outro sobre o plurilingiiisimo e o ultimo, en
referencia 4 interculturalidade. Ainda asi, ambos documentos especifican a necesidade de
adoptar un tratamento integrado das linguas do alumnado impartidas no centro educativo, asi
como a importancia da interculturalidade e o respecto as diferenzas:

“O alumnado aprendera progresivamente a comparar aspectos lingiiisticos e culturais
das linguas que cofece para mellorar a sua aprendizaxe, lograr unha competencia comunicativa
integrada e alcanzar unha consciencia intercultural que lle permita comunicar con certa sintonia
cultural” (Decreto 105/2014, p. 37701).

“Non se pode esquecer que o achegamento do alumnado 4 lingua estranxeira se produce,
na maior parte dos casos, partindo das linguas proximas, a materna e a(s) ambiental(is). Polo
tanto, ¢ esencial o tratamento integrado de todas as linguas e a colaboracion entre todo
profesorado que as imparte” (Decreto 105/2014, p. 37702).

“OBX6. Apreciar e respectar a diversidade lingiiistica, cultural e artistica a partir da
lingua estranxeira, identificando e valorando as diferenzas e semellanzas entre linguas e
culturas, para aprender a xestionar situacions interculturais” (LOMLOE, p. 237).

A area de Ciencias Sociais traballarase de forma transversal en toda a proposta, a través
da comprension da realidade do colectivo LGTBIQ+ ao longo da historia e no presente, asi
como a transmision de valores de aceptacion e respecto pola diversidade afectivo-sexual
mediante a literatura. No curriculum da LOMCE, esta proposta encaixaria dentro dos bloques
3 e 4, Vivir en sociedade e As pegadas do tempo, respectivamente. Sen embargo, nos contidos,
criterios e estandares de 6° de Educacion Primaria non aparece ningunha mencién especifica a
este colectivo nin 4 diversidade afectivo-sexual. Na LOMLOE si se fai unha referencia explicita
ao rexeitamento de calquera tipo de discriminacion e o respecto mutuo:

OBX6. Recofiecer e valorar a diversidade e a igualdade de xénero, mostrando empatia

e respecto por outras culturas e reflexionando sobre cuestions éticas, para contribuir ao

benestar individual e colectivo dunha sociedade en continua transformacion e ao logro

dos valores de integracion europea. (LOMLOE, p. 79).

Tamén nos propios criterios de 6° de Primaria aparece esta mencion: “CA3.1. Analizar

0s procesos xeograficos, historicos e culturais que conformaron a sociedade actual, valorando
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a diversidade etnocultural ou afectivo-sexual e a cohesion social, ¢ mostrando empatia e
respecto por outras culturas e pola igualdade de xénero” (LOMLOE, p. 96).

O mesmo acontece coa Area de Valores Sociais e Civicos. Ainda que no curriculum da
LOMCE non aparece mencion algunha ao respecto da diversidade afectivo-sexual, si se defende
a importancia dos dereitos humanos e a igualdade fronte a discriminacion. Na LOMLOE, os
contidos do bloque 2, Sociedade, xustiza e democracia, son mais directos: “O respecto da
orientacion sexual e da identidade de xénero. A prevencion da LGTBIQ+-fobia.” (LOMLOE,
p. 145). Este contido aplicariase de forma transversal en toda a proposta. Asi mesmo, en ambos
textos incidese na necesidade de xerar interaccions e didlogos na aula, actividades que seran
recorrentes na proposta grazas ao emprego das charlas dialoxicas.

Respecto a area de Ciencias da natureza, xa se comentou que a LOMCE non presenta
ningunha mencidén & tan importante educacion sexual en todo o curriculum de 6° de Primaria
desta materia. O unico que poderia encaixar seria o contido B2.8., “Funcion de reproducion
(aparello reprodutor)”, e nin sequera aparece o aparello reprodutor no estdndar de aprendizaxe
asociado. De todas formas, a reproducion seria s6 unha parte da educacion sexual, se atendemos
ao modelo comprensivo (Lameiras et al., 2016). De novo, na LOMLOE mellora esta situacion
coa incorporacion da educacion afectivo-sexual, recoiiecendo amais a sua importancia para a
saude en xeral.

A area de Educacion Artistica tamén estara presente en todo momento, pois a
constelacion literaria conta con obras de multiples disciplinas artisticas, como cancions,
videoclips, series, curtametraxes ou animacions. As actividades tamén se centran na creacion
artistica, como a escritura ou reescritura de letras de cancidns, debuxo de comics ou realizacion
de infografias e danzas. Na LOMLOE faise fincapé non s6 na stia escoita ou visualizacion,
senon tamén na sua reflexion e analise, reconecendo o papel da arte como critica social.

O resto de areas reciben un tratamento puntual en certas actividades concretas. Na area
de Educacion Fisica, existen actividades relacionadas co movemento fisico como expresion
artistica e cultural e tamén co respecto a diversidade corporal, incluindo os corpos das persoas
trans*; e a area de Matematicas, a través de actividades de tratamento de datos numéricos
relacionados coa diversidade afectivo-sexual como, por exemplo, as taxas de agresions
LGTBIfobicas en Espaiia, se ven a LOMLOE resalta mais a parte social e afectiva desta area.

Respecto 4 nova area de Proxecto Competencial introducida na LOMLOE, esta proposta
didactica poderia encaixar no proxecto lector, mais non como unha metodoloxia de aprendizaxe
baseada en proxectos. Non obstante, as aprendizaxes adquiridas si son susceptibles de ser

transferidas e aplicadas a calquera outro proxecto de aula. Amais, esta area esta pensada como
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materia espello de Relixion, tal e como se pode deducir da distribucion horaria da etapa do
anexo III do anteproxecto. Seria, polo tanto, inxusto para o alumnado non matriculado nesta
area, avanzar na lectura ou actividades sen a stia presenza.

Ainda peor seria aplicar soamente esta proposta na franxa horaria da area de Proxecto
Competencial, xa que incorreria nunha ilegalidade da lei 2/2014, do 14 de abril, pola igualdade
de trato e a non discriminacion de lesbianas, gays, transexuais, bisexuais e intersexuais en
Galicia, que especifica no seu artigo 22 a necesidade de impartir estes contidos a todo o
alumnado galego de forma transversal. Isto supon a imposibilidade de apresar esta proposta
nesta unica area, negando esta oportunidade formativa ao resto do alumnado. Débese lembrar
que a relixion catdlica, a que se imparte nos centros, ¢ compatible coa diversidade afectivo-
sexual, e que o respecto ao sentimento relixioso nunca supord unha escusa para a discriminacion
do colectivo LGTBIQ+, por moitos discursos de odio que fagan pensar o contrario.

A continuacion amoésanse os contidos didacticos, que fan referencia tanto a4 educacion
literaria como & afectivo-sexual. Aqui aparecen divididos en dous bloques para a stia mellor
comprension, ainda que durante a proposta didactica han de ser traballados de forma integrada

e transversal:

I.  EDUCACION LITERARIA

A. Os xéneros literarios clasicos (narrativa, poesia e teatro) e novas formas de facer
literatura (cine, animacion, videoxogos, cancions): definicion, caracteristicas e
recursos literarios destacables

Os clasicos literarios a través das reescrituras € a intertextualidade

Expresions de literatura popular: cancidns infantis, regueifas. ..

Técnicas de lectura autonoma: o diario lector, funcionamento e uso

m o 0w

Interpretacion das obras literarias entendendo que non existe unha unica

interpretacion, mais todas poden ser validas

F. Reflexion critica das obras literarias, individual e colectiva, destacando a
representacion, acertada ou non, do colectivo LGTBIQ+

G. A escritura creativa aplicada 4 creacion literaria. Exercicios de escritura creativa

H. A lectura e escritura con dobre funcion: de goce e de denuncia social

II. EDUCACION AFECTIVO-SEXUAL

A. Visualizacion de distintas representacions de diversidade afectivo-sexual:

orientacions sexuais e identidades de xénero
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B. Respecto polas expresions de xénero e identidades non normativas, desbotando
estereotipos e prexuizos

C. Comprension, respecto e validacion das orientacidons sexuais disidentes e da
diversidade de relacions

D. O colectivo LGTBIQ+: a sta historia e as suas reivindicacions

E. O corpo humano dende unha perspectiva inclusiva, comprendendo o sexo
bioldxico como un construto social e reflexionando sobre a sua relacion co
xénero

F. A diversidade corporal, respecto e validacion do propio corpo e o alleo. Os
corpos trans e intersexuais

G. A sexualidade humana como un acto positivo de amor e respecto mutuo cara
compaiiias sentimentais e/ou a propia persoa, desligada da funcion de
reproducion e de estigmas negativos, e respecto pola sexualidade e a integridade
corporal propia e allea

H. A hixiene sexual: limpeza corporal e prevencion de ETS

5.1.3. COMPETENCIAS CLAVE

No que respecta as competencias chave, abordaranse da forma que se explica a
continuacion. No anexo 11l pédese consultar unha tdboa resumo do apartado, xa que neste se
realiza unha analise en maior profundidade.

Para comezar, a Competencia en Comunicacion Lingtiistica (CCL) traballarase ao longo
de toda a proposta a través das catro habilidades basicas da linguaxe: escoita, fala, lectura e
escritura. Enténdese a linguaxe con funcion comunicativa como un construto multimodal, ¢
dicir, non so6 centrada na linguaxe verbal. Desta forma, tanto a comprension como a expresion
orais e escritas estaran acompanadas de linguaxe visual, que tamén servird como apoio &
comprension. As actividades, polo tanto, estan desefadas para desenvolver a competencia
comunicativa mediante a interaccion a través de charlas dialoxicas, lectura en silencio € en voz
alta e realizacion de comics, exercicios de escritura creativa, dramatizacions e debates, entre
outros exemplos. A maiores, traballarase a literacidade critica a través da busca de informacion
na Internet en fontes contrastadas e fiables.

En relacion con esta, a Competencia Plurilinglie (CP) que aparece na LOMLOE fai
referencia ao uso integrado de distintas linguas para favorecer a mediacion e a transferencia
entre elas. Xa se comentou anteriormente que esta proposta didactica estd desefiada dende o

Tratamento Integrado de Linguas (TIL), o cal favorece o desenvolvemento da CP (Noguerol,
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2008). Con este obxectivo, a Constelacion Corada esta comprendida por obras en galego,
castelan e inglés.

A Competencia Matemética e competencias basicas en Ciencia e Tecnoloxia (CMCT)
da LOMCE, engadiuselle a Enxefiaria na LOMLOE, pasando a ser recofiecida coas suas siglas
en inglés (STEM). O traballo coa educacién sexual e, en concreto, dende a pedagoxia queer,
invita 4 reflexion do alumnado sobre cuestions cientificas como, por exemplo, a explicacion
cientifica das orientacion sexuais, a comprension do sexo bioldxico como un construto social,
a existencia da intersexualidade, o funcionamento das hormonas na adolescencia e o seu uso ou
inhibicion nas terapias hormonais de reasignacion de xénero, as causas da disforia de xénero, a
eleccion das persoas trans* de transicionar ou non, € outras moitas cuestions. Moita xente ten a
crenza de que a ciencia e a bioloxia non son compatibles coa ideoloxia queer, mais o certo €
que esta suposta ideoloxia® non é tal, pois parte de bases cientificas. As obras de LIX da
Constelacion Corada amdsanse moi adecuadas para introducir esta serie de conceptos
cientificos e desenvolver as competencias STEM. Asi mesmo, fomentarase o tratamento de
datos estatisticos e a busca autonoma de informacion que, a stia vez, traballa a CCL.

Por outra banda, a Competencia Dixital (CD) desenvolverase co uso das ferramentas
TIC para o tratamento de textos e a busca de informacion, aprendendo a manexar editores de
texto, navegadores e buscadores, traballando ao mesmo tempo a literacidade critica e a CLL.
Tamén, co emprego do blog onde se atopa a Constelacion Corada, o alumnado poderd empregar
a ferramenta de comentarios para publicar resefas das obras traballadas ou recomendacions
doutras distintas. Amais, xa que a pedagoxia queer anima 4 reflexion critica, haberd actividades
orientadas a falar sobre a representacion da diversidade afectivo-sexual na Internet e a presenza
da LGTBIfobia nas redes sociais. Desta forma, educarase ao alumnado nun uso respectuoso e
responsable das TIC.

Seguidamente, a Competencia de Aprender a Aprender (CAA) desenvolverase xunto a
CD e a CLL mediante a aprendizaxe de estratexias de busca, seleccion e sintese de informacion
en fontes fiables e contrastadas, para favorecer a autonomia do alumnado na sua propia
aprendizaxe individual. Na LOMLOE, esta competencia recibe un engadido: Competencia
persoal, social e de aprender a aprender (CPSAA). Isto supén poier o foco, amais, no

autocofiecemento e na xestion das emocions durante o proceso de aprendizaxe. Isto acédase

8 Citando ao Instituto Nacional de las Mujeres (InMujeres) do Goberno de México, “La ideologia de género no
existe como categoria dentro de las ciencias sociales, es un constructo que busca denostar las reivindicaciones de
los derechos de las mujeres y de la diversidad sexual”
(https://campusgenero.inmujeres.gob.mx/glosario/terminos/ideologia-de-genero).
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mediante estratexias de autoavaliacion, facendo ao alumnado consciente da stia aprendizaxe e
a xestion adecuada de recursos. Tamén o traballo en grupo resulta adecuado para o
desenvolvemento desta competencia, ao aprender a colaborar respectando ao equipo. As
actividades da proposta estdn precisamente desefiadas para esta fin. Amais, a ferramenta do
diario lector fai explicito para o alumnado o seu proceso de lectura, o cal lle permite tamén
desenvolver esta competencia.

Por tultimo, coa transmision transversal de valores de aceptacion e respecto cara a
diversidade afectivo-sexual; a invitacion 4 busca autonoma de informacion ¢ a toma de
decisions mediante as actividades individuais e grupais propostas; e o traballo con obras
literarias de LIX LGTBIQ+, unha expresion cultural usualmente invisibilizada e censurada,
desenvolveranse a Competencia Social e Civica (CSV), a Competencia en Sentido de Iniciativa
e Espirito Emprendedor (CSIEE) e a Competencia en Conciencia e Expresions Culturais
(CCEC), respectivamente. A CSV recibe na LOMLOE o nome de Competencia Cidada,

mentres que a CSIEE é nomeada como Competencia Emprendedora (CE).

5.2.  TAREFAS E ACTIVIDADES

As tarefas da proposta didactica xiran entorno &s obras literarias traballadas na
constelacion literaria e a través das ferramentas metodoldxicas xa mencionadas: o diario lector
e as charlas dialoxicas. Amais, en consonancia cos principios metodoloxicos das constelacions
literarias, contémplanse dous itinerarios lectores: individual e colectivo. Os titulos que
comprenden ambos itinerarios poden consultarse na Constelacion Corada.

O itinerario lector colectivo corresponde coas obras lidas de forma conxunta con toda a
aula. Dentro do itinerario colectivo tamén se recofiecen dous tipos de obras: principais €
secundarias. As principais son obras de extension media, pensadas para ser lidas ao longo de
todo un trimestre. As secundarias, pola sua parte, son obras mais breves, co obxectivo de lelas
nunha sesion e traballar os seus contidos na mesma ou seguintes. Estas obras, debido ao seu
eixo tematico, estan relacionadas coas principais, de modo que a lectura do itinerario colectivo
secundario complementard ao principal. Amais de traballar as obras mediante as charlas
dialoxicas e un diario lector colectivo, desenaronse actividades concretas e diversas de creacion
literaria, escritura creativa, representacién dramatica, debates, busca de informacién etc. E
importante destacar que todas as obras do itinerario colectivo debian ser lidas en alto na aula
para respectar os ritmos de lectura e as posibles dificultades de comprension lectora de todo o

alumnado.
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Por outra banda, o itinerario individual estara conformado por obras relacionadas coas
colectivas na constelacion literaria e escollidas de forma individual polo alumnado. Poden ser
obras de ficcion ou non, e a stia escolla debe ser consensuada co profesorado e adaptada ao
nivel de cada persoa, co obxectivo de poder ser traballadas de forma individual e autébnoma,
unicamente co diario lector individual. Dende o criterio docente, poderiase contemplar a
posibilidade do traballo en parellas do itinerario individual, se as dificultades dalgunha persoa
asi o requirisen ou se coincide que duas persoas escollen a mesma obra, por exemplo. Cabe
mencionar que as obras da Constelacion Corada debian estar dispofibles na biblioteca do
centro ou de aula para pofier a disposicion do alumnado ditos titulos.

As actividades concretas do itinerario colectivo atdpanse asociadas a cada obra na
Constelacion Corada e estan clasificadas en actividades antes da lectura, durante e despois.
Para este TFG, desefidronse actividades para levar a cabo ao longo dun unico trimestre. Sen
embargo, o obxectivo, xa alleo a este traballo, seria ampliar o REA para convertelo nun plan de
lectura anual. Estas actividades son complementarias ao uso do diario lector e a celebracion das
charlas dial6xicas. A continuacion, procederase a explicar a forma de uso concreta destas dias
ferramentas metodoldxicas.

Cada persoa contard co seu propio diario lector individual. O formato preferible sera
unha libreta, pero o alumnado poderd escoller o que mais se axuste 4s suas necesidades e
comodidades. Por exemplo, se se dispoén de ordenadores suficientes, podese optar por levar un
diario lector dixital nun editor de textos, ou incluso empregar a gravadora do ordenador,
optando neste caso por un formato oral. De todas formas, o alumnado farase responsable do
coidado do seu propio diario lector.

Seria preciso dedicar unhas daas sesions iniciais para elaborar os diarios, que en todo
caso deben ter o nome da persoa propietaria, un indice e as paxinas numeradas. Cada vez que
se comece unha nova obra, o alumnado inauguraréd unha ficha literaria da mesma que ocupara
unha ou duas péaxinas, onde apareza o titulo, a autoria, o xénero, a editorial, o ano de edicién e
un obxectivo de lectura, no que especifique a data no que comeza a lectura e o dia que pensa
que a vai rematar (isto desenvolvera a autonomia lectora e a CPSAA). Na mesma ficha débese
deixar un oco para escribir un resumo e unha recomendacion. Tamén se invitara ao alumnado
a publicar dita recomendacién no blog ou noutro sitio web, como pode ser un foro da aula
virtual ou nun comentario en Goodreads.

Seguidamente, crearase unha nova seccién de impresions, que & vez se divide en tres:
impresions antes, durante e logo da lectura. Na primeira delas, o alumnado debe escribir as

razéns polas que decidiu escoller dita obra, sexa pola sinopse, a portada, porque lera un
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fragmento anteriormente, por unha recomendacion... Isto desenvolvera a autonomia lectora,
pois axudard a comprender ao alumnado os seus propios gustos literarios.

Nas Impresions durante a lectura anotaranse todos aqueles elementos que chamen a
atencion ao alumnado pola razoén que sexa. Darase mais importancia ao aspecto emocional ca
ao académico, relacionando a historia coas suas vivencias persoais. Tamén se animara a facer
relacions entre distintas obras, favorecendo a intertextualidade, e a indicar aspectos literarios
destacables que se empreguen & hora de contar a historia como recurso estilistico. Isto tamén
serd util 4 hora de desenvolver a expresion escrita.

Por tltimo, no apartado de impresions logo da escrita, pidese unha reflexiéon a modo de
conclusion sobre a calidade do libro e se cumpriu as expectativas. Recoméndase facer unha
listaxe de cousas que gustaron e non gustaron da obra, os elementos que desconcertaron e os
patrons observados dentro da obra, seguindo o método Dime de Aidan Chambers, mais isto ¢
opcional. Esta sintese axudara a ter unha vision mais obxectiva da obra, ainda sen perder de
vista os gustos persoais. E importante anotar sempre a data antes de escribir nada no diario, en
calquera dos apartados.

O diario lector colectivo, pola sta parte, ten un funcionamento semellante ao individual
e empregarase soamente con aquelas obras do itinerario compartido. Neste caso, se o alumnado
tivese ordenadores individuais na aula, pédese contemplar a posibilidade de empregar un
formato dixital para este diario, xa que os documentos compartidos poden favorecer o traballo
colaborativo entre o grupo. De non ser asi, o formato fisico ¢ perfectamente valido, para o cal
se recomenda empregar un arquivador para o equipo con follas soltas para facilitar que todo o
grupo participe na stia elaboracion.

Os apartados do diario colectivo son exactamente os mesmos, mais cambia a sua
elaboracion. Nas impresions antes da lectura, como as obras compartidas son obrigatorias, o
alumnado escribird, de forma conxunta, a siia opinion do libro a partir dos elementos da cuberta
e a sinopse, o0 xénero literario ao que cren que pertence, se pensa que lle vai gustar ou non, se
lles lembra a outra obra... Por outra banda, para completar as impresions durante a lectura, cada
membro do grupo prestara atencion a un elemento literario en concreto. Pensando en grupos de
catro persoas, ditos elementos serian: personaxes, espazos, tempos e estrutura narrativa. Se
estamos a traballar unha obra poética, os elementos serian métrica, rima, ritmo € recursos
estilisticos. As funcions de cada persoa dentro do grupo rotaran sempre e non impedirdn a
reflexion persoal e individual dos membros do grupo dentro do propio diario colectivo.

Por outra parte, as charlas dialdxicas celebraranse sempre ao rematar unha obra do

itinerario compartido e tamén durante a lectura da obra principal de cada trimestre, en
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momentos clave indicados na propia constelacion. O profesorado serd quen dinamice as charlas,
para o cal se pode axudar das preguntas orientativas sobre cada libro da constelacion literaria.
Recoméndase empregar, a maiores, o método Dime de Aidan Chambers, mais isto ¢ segundo
as preferencias do profesorado.

Compre mencionar de novo que, ainda que as lecturas do itinerario colectivo se lean na
aula, o alumnado sempre terd a opcion de continuar a lectura nos momentos de lecer ou no seu
fogar ao seu ritmo e como desexe, pois as constelacions literarias sempre abren esa posibilidade.
Por suposto, o mesmo acontece coas lecturas do itinerario individual, que xa estan destinadas a
desenvolver unha lectura individual e auténoma.

Finalmente, no anexo III pddese atopar unha calendarizacion orientativa da proposta,
desenada seguindo a distribucion horaria da LOMCE. Programaronse actividades para todo un
trimestre, mais non se ocuparon todas as horas semanais posibles, co obxectivo de deixar tempo
ao profesorado para desenvolver as stas propias planificacions. Ainda que cada actividade
apareza ligada a unha materia en concreto para demostrar que se cumpre coa distribucion
horaria, isto en principio ¢ orientativo, pois, por exemplo, actividades relacionadas coa area de
Ciencias Sociais poderian encaixar perfectamente dentro de Lingua Galega e Literatura ou
Valores Sociais e Civicos, ou mesmo nas tres a vez. En definitiva, a distribucion horaria
dependera en ultima instancia do profesorado que aplique o REA e o que pretenda avaliar en

cada actividade.

5.3. ATENCION A DIVERSIDADE A TRAVES DO DUA

Xa se foi adiantando nos apartados anteriores como o desefio desta proposta atende aos
principios do DUA. Neste epigrafe facilitase unha tdboa na que se resaltan explicitamente todas
as accions orientadas & inclusion de todo o alumnado. Por suposto, isto non quita que o
profesorado que queira aplicar este REA deba adaptalo 4 realidade da sua aula en concreto. Os

elementos da tdboa son os principios e pautas do DUA extraidos do artigo de Alba Pastor

(2009).

Taboa 1
O DUA dentro da proposta didactica

PRINCIPIOS E ACCIONS LEVADAS A CABO
PAUTAS
Proporcionar
multiples formas de
implicacion
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Proporcionar opcions
para o
interese

- A diversidade de tematicas das obras ofertadas, ainda co
denominador comun da diversidade sexual, pretende responder
aos gustos e intereses de todo o alumnado.

- Asactividades propostas buscan unha aprendizaxe significativa,
contextualizada e motivadora.

Proporcionar opcidns
para

soster o esforzo e a
persistencia

- As actividades poden intercalarse no horario para non cansar ao
alumnado durante a consecucion dunha moi longa.

- As actividades de busca de informacion alimentan a curiosidade
do alumnado, animando a seguir investigando e aprendendo,
incluso fora da aula.

- O resto de actividades pretenden ser interesantes e entretidas, a
par de esixir un esforzo adecuado e necesario para a consecucion
das aprendizaxes.

Proporcionar opcidns

- As constelacions literarias dan liberdade ao alumnado de seguir

para a un itinerario de lectura propio e individual.

Autorregulacion - O diario de lectura permite establecer un obxectivo de lectura
diario que promove a autorregulacion. Amais, a aprendizaxe desta
ferramenta metodoloxica permite ser empregada fora da aula.

- Certas actividades creativas, individuais e grupais, comprenden
certo grao de toma de decisions. Amais, o traballo grupal xa € en
si mesmo unha forma de desenvolver a autorregulacion do grupo.

Proporcionar

multiples formas de

representacion

Proporcionar opcions
para a
Percepcion

- As lecturas comuns seran lidas na aula, para complementar
linguaxe oral e escrita.

- A Constelacion Corada incliie obras de diversas disciplinas
artisticas como libros, comics, series, peliculas, curtametraxes,
cancions etc.

- Algunhas obras escritas estan dispoiiibles en formato dixital,
polo que poderian ser accesibles de forma oral a través dun lector
de texto a voz.

Proporcionar opcidns
para a

linguaxe, expresions
matematicas e
simbolos

- Seguindo o TIL, na constelacién propdiiense obras en galego,
inglés e castelan.

- As obras son de niveis lectores diversos para que todo o
alumnado da aula poda atopar unha acorde ao seu.

Proporcionar opcions
para a
Comprension

- As lecturas comuns seran lidas na aula, para complementar
linguaxe oral e escrita.

- As obras escritas soen ser acompanadas por debuxos que axudan
4 comprension, como os comics ou albums ilustrados.

Proporcionar
maultiples formas de
Accion e Expresion

Proporcionar opcidns
para a
accion fisica

- Desenaronse actividades que permiten o movemento fisico,
como representacions teatrais ou danzas, que poden ser realizadas
por calquera persoa sexa cal sexa a stia capacidade fisica.

Proporcionar opcions
para a

- Propodiiense numerosas actividades orais (como as charlas
dialoxicas) e escritas (como o diario lector)
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expresion e a - O alumnado pode escoller o formato de diario lector que desexe
comunicacion (escrito, a través de audios, videos...).
- Existen actividades de expresion artistica literaria, plastica e
musical.
- O resto de actividades son susceptibles de ser adaptadas as
necesidades de cada alumnado.

Proporcionar opcions - O emprego do diario lector axuda a fomentar as funcidns
para as executivas ao permitir o autorregulamento da lectura, asi como ao
funcions executivas desenvolvemento da CAA ou CPSAA.

- As actividades moi longas aparecen divididas por pasos. As
preguntas concretas das charlas dialoxicas poden ser presentadas
dunha en nunha. O uso do diario lector durante as charlas tamén
fomenta a organizaciéon mental e complementa a memoria de
traballo.

54. AVALIACION

Neste apartado non se concretaran criterios de avaliacion nin porcentaxes de
ponderacion xa que, ao tratarse dun REA, esa tarefa debe levala a cabo cada profesorado e
adaptala dentro da sua programacion de aula. De todas formas, nesta proposta contémplanse
tres tipos de avaliacion segundo o momento no que tefien lugar: inicial, formativa e sumativa.

A primeira delas corresponde coas actividades do comic La Sociedad de los Dragones
del Té de Katie O’Neill. Esta obra introduce duas parellas do mesmo sexo nun mundo fantastico
e con total normalidade, polo que da pé a falar co alumnado de distintos xéneros literarios, asi
como da homofobia e a heteronorma, podendo avaliar a través das actividades os cofiecementos
previos do alumnado sobre a diversidade afectivo-sexual, asi como a s@ia expresion escrita e
cofiecementos literarios. Tamén debe servir como introducién ao emprego do diario lector.

A avaliacion formativa tera lugar durante o desenvolvemento de toda a proposta a través
de todas as actividades asociadas ao resto de obras. Debe ser unha avaliacion centrada no
proceso de aprendizaxe, non no resultado. As ferramentas de avaliacién serian a observacion
directa no caso das charlas dialdxicas, os diarios lectores que recollen o proceso de lectura, e as
producions do alumnado pedidas en actividades concretas, como os exercicios de escritura
creativa. Aconséllase empregar rubricas de avaliacion e que o alumnado cofieza de anteman os
criterios polos que vai ser avaliado.

Por outra banda, a avaliacion sumativa comprende as duas tltimas actividades do manga
El marido de mi hermano de Gengoroh Tagame. Nelas, o alumnado tera que aplicar as
aprendizaxes adquiridas sobre a diversidade afectivo-sexual ao longo da proposta para propofier
melloras dentro do seu centro educativo que promovan a inclusion do colectivo LGTBIQ+.

Respecto a parte literaria, considérase que a avaliacion formativa € suficiente, pois seria un erro
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realizar algin tipo de exame ou proba obxectiva sobre os cofiecementos literarios que xa
entraron en xogo durante a proposta. De feito, ese tipo de ferramentas de avaliacién non resultan
coherentes coa metodoloxia da proposta.

Amais da heteroavaliacion por parte do profesorado, seria ideal ofrecer a oportunidade
de autoavaliacioén ao alumnado para facelo consciente do seu propio progreso. O mesmo diario
de lectura resulta excelente para levala a cabo. A maiores, unha coavaliacion entre os membros
dos grupos de traballo axudaria tanto ao alumnado, para aprender a traballar de forma
colaborativa (desenvolvendo, por tanto, a CAA ou CPSAA); como ao profesorado, para
detectar posibles problemas de convivencia dentro dos equipos.

Por ultimo, proponse no Anexo IV unha escala orientativa de avaliacion da propia
proposta, para que o alumnado, preferiblemente de forma an6nima, exprese a siia opinion sobre
a mesma e a labor docente. Isto permite ao profesorado reflexionar sobre a stia actuacion e

mellorala.

5.5.  PAPEL DAS FAMILIAS

Como ultima parte do desefio do proxecto, propofiense unha serie de medidas e
actividades a levar a cabo coas familias do alumnado. A comunicacion entre profesorado e
familias sempre debe ser aberta en todos os casos, pero a necesidade ¢ moito maior se cadra
nesta proposta, xa que o tema en cuestion soe provocar dubidas e resistencias por parte das
familias, moitas veces causadas pola stia desinformacion respecto ao que consiste a educacion
sexual. Por iso, aconséllase que as familias poidan ter acceso a relacion de obras e actividades
da Constelacion Corada, sexa a través do blog oficial da constelacion ou mediante un medio
propio do profesorado, que incliia as adaptacidons concretas para a sua aula. Desta forma, as
familias seran cofiecedoras das tarefas e actividades que fan na aula as suas criaturas.

Amais desta recomendacion, unha actividade que se lle pode propofier 4s familias € un
club de lectura LGTBIQ+ fora do horario lectivo, semellante &4 proposta das bibliotecas do
Concello de Corufia Queeruria. As obras deste club poden ser as mesmas que as do alumnado,
xa que, ainda que son de LIX, non tefien un limite de idade para seren desfrutadas. Por suposto,
tamén se pode optar por outras obras literarias de caracter mais adulto. Recoméndase, de todas
formas, que a sta tematica estea relacionada coas obras lidas na aula, para que alumnado e
familias tefian un tema en comun sobre diversidade afectivo-sexual do que poder falar. O
obxectivo deste club de lectura, coherente coa proposta da LOMLOE de crear comunidades

lectoras, ¢ que o alumnado gafie a confianza suficiente coa stia familia para poder dialogar sobre
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estes temas sen trabas, sobre todo pensando no alumnado LGTBIQ+ que, por mor desta falta

de comunicacion coa stia familia, perda a stia confianza nela.

6. VALORACION E CONCLUSIONS

Logo da realizacion deste TFG e o desefio da proposta didactica, penso que acadei os
obxectivos que me propuxen ao comezo do traballo. Durante a sfia realizacion, tiven a
oportunidade de explorar a funcidn social da literatura e aproveitala, tanto para favorecer a
educacion literaria como a sexual. Tamén aprendin os principios basicos da pedagoxia queer,
que, en definitiva, resultaran de gran utilidade no meu futuro profesional.

Pero o logro do que mais me sinto orgulloso, a parte dos saberes gafiados, ¢ a creacion
dun REA. Dende o principio queria que o meu TFG tivese unha utilidade inmediata nas aulas,
e penso que o recurso creado resultard de gran proveito, sobre todo para o persoal docente
menos formado en educacion sexual. Tamén supon un gran labor de visibilizacion de obras de
LIX LGTBIQ+. E dicir, dende a absoluta modestia ¢ humildade, podo afirmar que este traballo
supon un timido avance cara a inclusion e normalizacion da diversidade afectivo-sexual nas
aulas, necesaria para garantir a saude sexual do alumnado. A sua pertinencia tamén se ve
reflectida nas continuas discriminacions ao colectivo LGTBIQ+, en especial nos actos de
censura de obras infantis coa stia representacion.

Por suposto, non todo son puntos positivos. O certo ¢ que a Constelacion Corada
poderia ser moito mellor do que ¢ agora. Entre as obras que a compofien quedaron fora certas
partes do colectivo LGTBIQ+, como o colectivo asexual, un dos mais silenciados xunto co
bisexual. Tampouco puiden incluir toda a interseccionalidade que quixese na seleccion. Por
exemplo, teriame gustado representar experiencias de persoas LGTBIQ+ autistas, xa que ¢
sabido que, en moitas ocasions, a sua autodefinicion € cuestionada por mor da sua
discapacidade, facendo unha mostra fragrante de LGTBIfobia e capacitismo. Tampouco hai
obras dramaticas na constelacion, e as poéticas son escasas, a maioria en forma de cancions. O
mesmo acontece con outros xéneros, como os videoxogos ou obras plasticas.

A causa deste problema ¢, principalmente, a limitacion do mercado literario. Xa se
explicou a situacion da representacion LGTBIQ+ na LIX, e, por suposto, esta vese reflectida
na Constelacion Corada. Amais, as propias caracteristicas formais de espazo e tempo de
realizacion dun TFG tamén limitaron o produto final. De feito, a idea orixinal era desefiar un
plan de lectura anual a través da constelacion literaria. Desa forma, teria desefiado mais

actividades, dandolle mais representacion a outros colectivos, como o trans*, que sinto que
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precisa de mais espazo na proposta; e a educacioén sexual e literaria do alumnado seria, en
definitiva, mais global e completa. Sen embargo, debido 4s limitacions xa mencionadas, debin
conformarme co desefio e programacion dun so trimestre.

De todas formas, non estou descontento co traballo. O estado actual da proposta pode
considerarse como un trdiler ou exemplo do que estd por vir, porque considero que a
Constelacién Corada transcende ao propio TFG. E dicir, non vou gardar este traballo nunha
carpeta perdida do meu ordenador logo da cualificacidon, sendon que penso continuar con esta
lifia de traballo para ampliar e perfeccionar a constelacion, para que o REA estea dispoiiible
cara toda a comunidade educativa coa mellor calidade posible e asi contribuir, dentro das mifias
posibilidades, a mellorar a educacion afectivo-sexual, tanto dentro como fora da mina aula.
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8. ANEXOS

8.1. ANEXO I. OBXECTIVOS XERAIS DE ETAPA DA PROPOSTA
DIDACTICA DO ANTEPROXECTO DE CURRICULUM DE EDUCACION
PRIMARIA DA LOMLOE EN GALIZA

a) Cofiecer e apreciar os valores e as normas de convivencia, aprender a obrar de acordo

con elas de forma empatica, prepararse para o exercicio activo da cidadania e respectar

os dereitos humanos, asi como o pluralismo propio dunha sociedade democratica.

b) Desenvolver hébitos de traballo individual e de equipo, de esforzo e de

responsabilidade no estudo, asi como actitudes de confianza en si mesmo, sentido

critico, iniciativa persoal, curiosidade, interese e creatividade na aprendizaxe, e espirito
emprendedor.

¢) Adquirir habilidades para a resolucion pacifica de conflitos e a prevencion da

violencia, que lles permitan desenvolverse con autonomia no ambito escolar e familiar,

asi como nos grupos sociais cos que se relacionan. (A LOMCE non fai referencia
explicita ao &mbito escolar).

d) Cofiecer, comprender e respectar as diferentes culturas e as diferenzas entre as

persoas, a igualdade de dereitos e oportunidades de homes e mulleres e a non

discriminacién de persoas por motivos de etnia, orientacion ou identidade sexual,

relixion ou crenzas, discapacidade ou outras condicions. (A LOMCE s6 especifica a

condicién de discapacidade).

e) Cofiecer e utilizar de maneira apropiada a lingua galega e a lingua casteld e

desenvolver habitos de lectura.

f) Adquirir en, polo menos, unha lingua estranxeira a competencia comunicativa basica

que lles permita expresar e comprender mensaxes sinxelas e desenvolverse en situacions

cotias.

h) Conecer os aspectos fundamentais das ciencias da natureza, as ciencias sociais, a

xeografia, a historia e a cultura (“con especial atencion aos relacionados e vinculados

con Galicia”, c¢6 especificado na LOMCE).
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1) Desenvolver as competencias tecnoldxicas basicas e iniciarse na sua utilizacion, para
a aprendizaxe, desenvolvendo un espirito critico ante o seu funcionamento e as
mensaxes que reciben e elaboran. (A LOMCE non fai referencia 4s competencias
tecnoloxicas basicas nin ao espirito critico ante o funcionamento das TIC).

j) Utilizar diferentes representacions e expresions artisticas e iniciarse na construcion
de propostas visuais e audiovisuais.

k) Valorar a hixiene e a saude, aceptar o propio corpo e o das outras persoas, respectar
as diferenzas e utilizar a educacion fisica, o deporte e a alimentacion como medios para
favorecer o desenvolvemento persoal e social.

m) Desenvolver as suas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e
nas suas relacions cos demais, asi como unha actitude contraria 4 violencia, aos
prexuizos de calquera tipo e aos estereotipos sexistas (“e de discriminacion por
cuestions de diversidade afectivo-sexual” esta ultima frase s6 aparece na LOMCE).

o) Cofiecer, apreciar e valorar as singularidades culturais, lingiiisticas, fisicas e sociais
de Galicia, pofiendo de relevancia as mulleres e homes que realizaron achegas
importantes 4 cultura e 4 sociedade galegas. (s6 na LOMCE, p. 37414). (LOMLOE, art.
7,p- 13-14)

8.2. ANEXO II: TABOA DE RESUMO DAS COMPETENCIAS CLAVE

Taboa 2

Modo de traballo das Competencias Clave ao longo da proposta didactica

COMPETENCIAS MODO DE TRABALLO

CCL e Desenvolvemento transversal ao longo de toda a proposta
e Enfoque dialdxico e interactivo, traballando as catro
habilidades basicas en situacions de comunicacion
multimodal
e Literacidade critica e busca de informacion
CP e Presenza de obras nas linguas oficiais de Galiza e mais o
inglés
e Tratamento Integrado de Linguas (TIL)
e Reflexions sobre a propia lingua e similitudes e diferenzas
entre o resto
e Observacion de diferentes culturas a través da lingua
CMCT/STEM ¢ Enfoque cientifico da diversidade afectivo-sexual: concepto

de sexo bioldxico como construto social, a intersexualidade,
a disforia de xénero, o funcionamento das hormonas e os
tratamentos de reasignacion de xénero etc.

e Xustificacidon da “ideoloxia” de xénero coa ciencia

e Busca e contraste de informacion
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CD e Emprego de ferramentas TIC
e Uso do navegador e interaccion dixital responsable a través
de comentarios no blog da Constelacion Corada
e Presenza da LGTBIfobia nas redes sociais
e Busca de informacién dixital en fontes fiables e contrastadas
CAA/CPSAA e Estratexias de busca, contraste e sintese de informacion para
desenvolver a autonomia da propia aprendizaxe
e Promocion do autocofiecemento da forma de traballo
individual e en grupo
e [Estratexias de xestion de recursos durante o traballo
Csv/CcC e Transmision de valores de respecto e aceptacion cara a
diversidade afectivo-sexual
e Aprendizaxe da historia do colectivo LGTBIQ+, a razén da
sua protesta e as suas reivindicacions
e Comprension dos dereitos LGTBIQ+ como dereitos
humanos que avogan pola saude sexual de toda a poboacion

CSIEE/CE e Fomento da toma de decisions durante o traballo individual
e grupal
e Actividades creativas que propician a orixinalidade do
alumnado

e Liberdade de decisions de lectura brindada pola

metodoloxia das constelacions literarias
CCEC e Lectura de obras de LIX con representacion LGTBIQ+ en

galego, castelan e inglés

e Relacion entre as obras literarias e distintas mostras doutras
disciplinas artisticas, como curtametraxes, animacions ou
cancions con representacion LGTBIQ+

e Observacion doutras culturas a través da literatura, pofiendo
o foco sobre o tratamento da diversidade afectivo-sexual

e Expresions culturais do colectivo LGTBIQ+ a través das
voces propias

e Desenvolvemento da identidade lectora a través do diario
lector

8.3.  ANEXO III: CALENDARIZACION DO PRIMEIRO TRIMESTRE DA
PROPOSTA DIDACTICA
Esta temporalizacion ten caracter orientativo e debe ser adaptada 4 realidade de cada
centro, asi como ao propio calendario escolar. Para a sua elaboracion empregouse a distribucion
horaria da LOMCE para Galiza (decreto 105/2014, p. 38087). Cada sesion tamén aparece ligada
a unha materia do curriculum, mais, de novo, isto ¢ s6 orientativo. O profesorado que traballe
por proxectos, por exemplo, non lle atopard demasiada utilidade. A stia funcion € simplemente
demostrar que se cumpre coa distribucion horaria da LOMCE. A LOMLOE inclue cambios ao

respecto, como o aumento dunha hora semanal de lingua castela e lingua galega, pasando de
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tres a catro horas 4 semana cada unha. Polo tanto, este exemplo resulta ttil &4 hora de programar
o nimero de sesidns, non tanto para a stia distribucion ao longo do trimestre.

As actividades estan numeradas na Constelacion Corada e asociadas 4 obra en cuestion.
Neste calendario s6 aparecen os numeros das actividades.
Taboa 3
Calendarizacion da proposta didactica

SEMANA ACTIVIDADE N° SESIONS AREA
SEMANA 1  La Sociedad de los Dragones de Té 1;2 ¢ 3 2 LC
SEMANA 2 La Sociedad de los Dragones de Té 4 2 LC
SEMANA 3 El marido de mi hermano 1 ¢ 2.1. — 2.4. 2 LC

2
1
2

SEMANA 4  El marido de mi hermano 2.5. € 2.6. LC

El marido de mi hermano 2.7. CCSS

El marido de mi hermano 2.8. e Elisa e Marcela LG

1;2e3.1.

Elisa e Marcela 3.2. 1 CCSS
SEMANA 5  Elisa e Marcela 3.3. 2 LG

Elisa e Marcela 3.4. 1 EA

M)
Elisa e Marcela 3.5. ¢ 3.6. 2 CCNN
El marido de mi hermano 2.9. 2 LC
El marido de mi hermano 2.10. e 2.11. 2 CCSS
2
1
2

SEMANA 6 El marido de mi hermano 2.12. LC
El marido de mi hermano 2.13. EA (P)
El marido de mi hermano 2.14. e Ratifia LG
presumida 1,2 e 3.1 —3.3.
Ratiiia presumida 3.4. 1
Ratiria presumida 3.5. 1 CCNN
SEMANA 7  Ratinia presumida 3.6. ¢ 3.7. 2 LG
El marido de mi hermano 2.15. 2 LC
2
2

CCNN

El marido de mi hermano 2.16. — 2.18. CCSS

Pano Corado 1;2¢e3.1.—3.2. LG +
EA
M)
Pano Corado 3.3. 1 EA (P)
Pano Corado 3.4. 1 LC
SEMANA 8  Pano Corado 3.3. 1 EA (P)
Pano Corado 3.5. 2 LG
El marido de mi hermano 2.19. 2 LC
El marido de mi hermano 2.20 —2.21. 2 CCSS
El marido de mi hermano 2.22. 1 LE
SEMANA 9  El marido de mi hermano 2.23. 2 LC
El marido de mi hermano 2.24. 1 EF
El marido de mi hermano 2.25. —2.27. 3 LE
SEMANA 10 El marido de mi hermano 3.1. — 3.2. 3 LC
El marido de mi hermano 3.3. - 3.4. 2 CCSS
El marido de mi hermano 3.5. - 3.6. 2 MAT
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El marido de mi hermano 3.7. — 3.8. 2 LG

ABREVIATURAS

LC: Lingua Castela e Literatura

LG: Lingua Galega e Literatura
CCSS: Ciencias Sociais

CCNN: Ciencias Naturais

LE: Lingua Estranxeira (Inglés)

EF: Educacion Fisica

MAT: Matematicas

EA (M): Educacion Artistica (Musica)
EA (P): Educacion Artistica (Plastica)

8.4. ANEXO IV: ESCALA ORIENTATIVA DE AVALIACION DA PROPOSTA
DIDACTICA

Indica se estas de acordo ou non coas seguintes afirmacions sobre as actividades que

fixemos na aula da Constelacion Corada empregando unha escala do 1 ao 5, onde 1 significa

“nada de acordo”, e 5, “totalmente de acordo”’:

As actividades realizadas resultironme moi entretidas e amenas.

As actividades realizadas resultironme moi aburridas.

As actividades realizadas resultironme demasiado féciles.

As actividades realizadas resultdronme moi dificiles.

As actividades realizadas resultdronme interesantes e desafiantes.

As actividades realizadas resultdironme creativas e orixinais.

O profesorado axudoume a resolver as actividades coas que tifia mais dificultades.
Sentin moito abafo 4 hora de resolver as actividades por culpa do profesorado.
O profesorado atendeu as nosas dubidas e suxestions durante a proposta.

O profesorado animou a nosa creatividade e toma de decisions.

O profesorado dirixiu as actividades, deixdndonos moi pouca liberdade.
Sentin que o meu profesorado me respectaba.

Sentin que o meu grupo de traballo me respectaba.

A convivencia cos membros do meu grupo de traballo non foi doada.
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e Sentin moito abafo 4 hora de resolver as actividades por culpa do meu grupo de traballo.

e A Constelacion Corada permitiume afondar nas mifias aprendizaxes.

e A Constelacion Corada non me serviu para aprender o que eu queria ou buscaba.

e As obras da Constelacion Corada, en xeral, son boas, de gran calidade e me gustaron
moito.

e As obras da Constelacion Corada, en xeral, son malas, de calidade escasa ¢ non me
gustaron.

e O diario de lectura pareceume unha ferramenta interesante coa que aprendin moito.

e O diario de lectura animoume a ler mais.

e O diario de lectura pareceume unha ferramenta inutil e pesada que lle rouba o pracer a

experiencia lectora.

Contesta brevemente as seguintes cuestions:

e Que actividade da Constelacion Corada che gustou mais? Por que?
e Que actividade da Constelacion Corada che gustou menos? Por que?
e (Consideras que aprendiches o suficiente sobre diversidade afectivo-sexual? Gustariache

ter afondado mais nalgin tema en concreto? En cal?

e Consideras que melloraches as tuas habilidades lectoras e de escritura? Gustariache ter

lido mais libros ou escrito mais obras literarias?

e En xeral, gustouche esta proposta didactica? Que partes cambiarias?
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