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RESUMEN

En esta investigacion analizamos cualitativa y cuantitativamente las actitudes
lingUisticas hacia las lenguas de signos espafolas en la comunidad educativa,
concretamente, en las etapas de educacion infantil y primaria. Hemos estructurado
el analisis que a continuacion se presenta en tres partes. En la primera, hemos
revisado el planteamiento actual de la ensefianza de personas sordas, para analizar
desde una perspectiva linglistica determinadas cuestiones del entorno educativo
de la poblacion infantil con sordera. En la segunda parte, hemos adaptado los
primeros modelos del Portfolio europeo de lenguas, para, por un lado, permitir su
aplicacién a la didactica de las lenguas visogestuales y, por otro, comprobar las
posibilidades que nos ofrece esta propuesta en Galicia, sobre todo en los centros
que escolarizan a alumnado sordo o signante. En la tercera parte, hemos
desarrollado una medicion de actitudes hacia la lengua de signos espafola y el
espanol, para confirmar la influencia que tienen la familia y la escuela en el origen,
consolidaciéon 'y modificacion de actitudes linguisticas hacia las lenguas
visogestuales. Esta medicion también nos ha servido para verificar la utilidad de
nuestra version del PEL a la hora de mejorar las actitudes linglisticas de toda la
comunidad educativa. Los resultados de nuestro estudio corroboran la importancia
que adquiere plantear un tratamiento especifico de las actitudes linguisticas para

implantar con éxito programas escolares en lenguas orales y signadas.



RESUMO

Nesta investigacion analizamos cualitativa e cuantitativamente as actitudes
linglisticas cara as linguas de sinais espafiolas na comunidade educativa,
concretamente, nas etapas de educacién infantil e primaria. Estruturamos a analise
gue a continuacion se presenta en tres partes. Na primeira, revisamos o enfoque
actual da ensinanza de persoas xordas, para analizar desde unha perspectiva
lingUistica determinadas cuestions do eido educativo da poboacién infantil con
xordeira. Na segunda parte, adaptamos os primeiros modelos do Portfolio europeo
de linguas, para, por un lado, permitir a sta aplicacién a didactica das linguas
visoxestuais e, por outro, comprobar as posibilidades que nos ofrece esta proposta
en Galicia, sobre todo nos centros que escolarizan alumnado xordo ou signante. Na
terceira parte, desenvolvemos unha medicién de actitudes cara a lingua de sinais
espafola e o espafiol, para confirmar a influencia que tefien a familia e a escola na
orixe, consolidacion e modificacion de actitudes linglisticas cara as linguas
visoxestuais. Esta medicion tamén nos serviu para verificar a utilidade da nosa
version do PEL & hora de mellorar as actitudes linglisticas de toda a comunidade
educativa. Os resultados do noso estudo corroboran a importancia que adquire
tratar especificamente as actitudes linguisticas para implantar con éxito programas

escolares en linguas orais e signadas.



ABSTRACT

In this research we analyse, both qualitatively and quantitatively, the linguistic
attitudes towards Spanish sign languages in the education community, in particular
in the stages of elementary and primary education. We have structured the analysis
in three parts: in the first one, we have reviewed the current approach to deaf people
teaching in order to analyse, on a linguistic basis, certain issues of the educational
environment of the deaf child population. In the second part, we have adapted the
first models of the European Language Portfolio, in order to enable its
implementation in visual-gestural language teaching and to check the possibilities
offered by this proposal in Galicia, especially in those educational centres which
school sign language users or deaf children. In the third part, we have measured the
attitudes towards Spanish sign language and Spanish in order to confirm the
influence that families and schools have on the origin, consolidation, and
modification of attitudes towards visual-gestural languages. This measurement has
also allowed the verification of the usefulness of our ELP version in improving the
linguistic attitudes of the entire education community. The results of our study
corroborate the importance of addressing linguistic attitudes in a specific way in
order to successfully implement school curricula in both spoken and visual-gestural

languages.
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PRESENTACION

En las situaciones de lenguas en contacto es
singularmente interesante el contraste entre visiones
del mundo, que serd mayor o menor en funcién de la
distancia lingiistica y cultural de las variedades
implicadas (Moreno Ferndndez, 2012: 233).

Las lenguas de signos' no han sido valoradas tradicionalmente como
sistemas linglisticos adecuados para la ensefianza, ni siquiera para la poblacion
infantil con sordera. La predominancia de la oralidad en las lenguas y su
identificacién como rasgo intrinseco al lenguaje humano ha motivado que, hasta
mediados del siglo XX, las lenguas visogestuales no comenzaran a ser reconocidas

como sistemas linglisticos naturales desde la propia ciencia linguistica.

Reconocer que la facultad linguistica es independiente de la modalidad conlleva
necesariamente una revision de toda la teoria lingiistica actual porque repercute
sobre la forma en cémo concebimos, estudiamos y explicamos esa facultad (Moreno
Cabrera, 2013: 132). La motivacion de esta tesis doctoral responde asi a un interés

personal y profesional como signante, linguista, docente e intérprete de LSE.

Las lenguas visogestuales nunca son la Unica lengua de una comunidad
lingUistica de modo que, inevitablemente, conviven con otra u otras lenguas orales
en una posicion inferior a estas en lo que se refiere al prestigio social (Baez Montero
y Cabeza Pereiro, 2005: 280). La convivencia de lenguas orales y visuales en un

mismo territorio origina situaciones de contacto linglistico y favorece entre sus

! Para referirnos a las lenguas visogestuales respetaremos el término lengua de signos, en vez de
lengua de sefas, porque es la denominacién mas utilizada en Espafia. Sirva también como aclaracion
terminoldgica que utilizaremos la forma de plural para referirnos a todas las variedades de las lenguas
de signos espafiolas y respetar asi el uso frecuente del singular para denominar a la variedad
estandarizada, la lengua de signos espafola (LSE).
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hablantes la afloracion de topicos, estereotipos y prejuicios hacia el uso de una u
otra modalidad. En buena medida, la asociacion de las lenguas de signos con el
contexto de la discapacidad ha dificultado la identificacion de las comunidades de
personas sordas como minorias lingUisticas, e incluso ha supuesto la consideracion

de una menor capacidad linguistica de los signantes.

El reconocimiento oficial que han otorgado algunos estados a las lenguas de
signos utilizadas habitualmente por las comunidades de personas sordas no
garantiza de por si el reconocimiento de los derechos lingtisticos y sociales que
conlleva para el colectivo. En Espafia, por ejemplo, la accesibilidad de las personas
sordas, con discapacidad auditiva o sordociegas al sistema educativo y su derecho
a aprender y usar una lengua de signos en los centros escolares, junto con otros
medios de apoyo a la comunicacién oral, esta garantizada por la Ley 27/2007. No
obstante, una década después de la aprobacion de esta ley historica para la
comunidad usuaria de las lenguas de signos espafiolas, no disponemos todavia de
una regulacion especifica que garantice la existencia de programas educativos en
lenguas orales y signadas en todas las regiones espafolas y unas condiciones

minimas para su implantacion (CNLSE, 2014).

Hoy en dia los avances tecnoldgicos y una mayor sensibilizacion social hacia los
derechos de las minorias facilitan la escolarizacion obligatoria del alumnado con una
sordera adquirida en la infancia, pero en Espafia continla siendo una excepcién el
ndmero de alumnos sordos? que accede a estudios superiores (MECD, 2015). El
fracaso de nuestro sistema educativo a la hora de escolarizar a la mayoria del

alumnado con sordera los ha limitado, en su vida adulta, a una precaria situacion

2 Somos conscientes de la corriente diferenciadora que existe para la expresién del género
gramatical en espafiol, pero preferimos respetar el uso del masculino como forma no marcada
Unicamente con la intencion de facilitar la redaccion y lectura del texto. Con el mismo objetivo,
utilizamos el concepto de familia o padres para referir a cualquier modelo de familia; padre y madre,
padres o madres del mismo sexo, y padres o madres monoparentales.
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laboral, y, previsiblemente, la situacion que aun observamos los profesionales de las
lenguas de signos en las aulas espafiolas augura un futuro similar para la mayor

parte de la poblacién infantil con sordera.

El contexto educativo del alumnado sordo ha sido objeto de estudio en todo el
mundo, pero disponemos de pocas investigaciones que hayan analizado las
actitudes lingUisticas hacia las lenguas visogestuales y sus hablantes en los centros
escolares. En el estudio de la percepcidn de cualquier variedad linguistica resulta de
gran interés distinguir, en general, entre las afirmaciones propuestas por la
linglistica y las manejadas popularmente por los que no son linglistas,
precisamente, porque las percepciones y creencias populares son las que
predominan en la sociedad (Moreno Fernandez, 2012: 213). La escuela, entre otros
agentes sociales, desempefia un papel fundamental en la difusién de ideologias
lingUisticas por eso la mayoria de los estudios que han analizado las actitudes hacia
las lenguas de signos se han centrado, principalmente, en los agentes implicados en
la educacion de las personas sordas, tanto en las familias y profesores como en el

propio colectivo de personas sordas.

Nuestra investigacion analiza cualitativa y cuantitativamente las actitudes
lingUisticas hacia las lenguas de signos espafiolas en la comunidad educativa,
concretamente, en las etapas de educacién infantil y primaria. De acuerdo con las
investigaciones realizadas en otras comunidades linguisticas (Baker, 1992;
Lasagabaster Herrarte y Huguet Canalis, 2007), observamos que la influencia que
tiene la familia y la escuela en el origen, consolidacion y modificacién de las
actitudes linguiisticas es similar en el caso de la LSE. La necesidad de disponer de
investigaciones empiricas sobre la existencia de determinadas creencias y actitudes
hacia las lenguas de signos espafolas es evidente, bien en el sistema educativo o
bien en otros ambitos sociales (Burns et al., 2001; Hill, 2013; Krausneker, 2015). Sobre
todo, porque la repercusion directa o indirecta que tienen las actitudes linguisticas

en el entorno educativo de la poblacién infantil con sordera, en no pocos casos,
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puede contribuir a esclarecer cémo del rechazo a determinados fendémenos
lingUisticos puede producirse una valoracion negativa de sus hablantes y, quizas,

hasta la discriminacion social (Lopez Morales, 2004: 287).

Esta tesis doctoral pretende contribuir a ampliar los estudios sobre actitudes
lingUisticas desarrollados con anterioridad en lenguas orales y signadas. No
disponemos de estudios de referencia que hayan analizado las actitudes o creencias
sobre las lenguas visogestuales en escuelas que no tienen alumnado sordo, pero
resulta de interés conocer sus actitudes linglisticas porque pueden escolarizarlo en
cualquier momento de acuerdo a los principios de normalizacion e inclusion que
garantiza actualmente la legislacion espafiola (LOE 2/2006; LOMCE 8/2013). La
preferencia que frecuentemente manifiesta la comunidad educativa hacia la
enseflanza de determinadas lenguas y variedades también podemos observarla en
los centros que escolarizan a alumnado sordo o signante, por consiguiente, las
preguntas que hemos planteado en nuestra investigacion pretenden responder
fundamentalmente a dos cuestiones: jcuales son las actitudes que existen hacia las
lenguas de signos espafiolas en los centros educativos que no tienen alumnado
sordo pero que podrian tenerlo?, ;y en las escuelas que han iniciado la
escolarizacion de estos alumnos a través de un planteamiento inclusivo y

plurilingte?

El analisis que presentamos a continuacion se estructura en tres partes cuyo
titulo recoge una pregunta vinculada con las diferentes fases en las que
secuenciamos el estudio. La primera y segunda parte se titulan respectivamente
¢Cudl es la lengua natural de las personas sordas? y La lengua de signos espanola,
una lengua mds ;para todos? En la primera, hemos revisado el planteamiento actual
de la ensefianza de personas sordas, y en la segunda, hemos adaptado los primeros
modelos del Portfolio europeo de lenguas (PEL) para permitir su aplicacion a la
didactica de las lenguas visogestuales. El analisis cualitativo que realizamos en

ambas fases de la investigacion nos ha servido para replantear, desde una



perspectiva linglistica, determinadas cuestiones del entorno educativo de la
poblacién infantil con sordera y valorar, a priori, las posibilidades que nos ofrece el
PEL como propuesta didactica para las lenguas de signos espafiolas. Por ultimo, en
la tercera parte de la tesis, titulada ;Podemos mejorar las actitudes hacia las lenguas
de signos?, hemos desarrollado una medicion de actitudes linguisticas hacia la
lengua de signos espafiola y el espafiol en tres colegios gallegos. El analisis
cuantitativo que llevamos a cabo en esta fase de la investigacion nos permitira, por
un lado, confirmar la influencia que tienen la familia y la escuela en el origen,
consolidaciéon 'y modificacion de actitudes linguisticas hacia las lenguas
visogestuales; y por otro, verificar la utilidad de nuestra version del PEL a la hora de

mejorar las actitudes linguisticas de toda la comunidad educativa.

El estudio que realizamos sobre las actitudes hacia la LSE esta basado en nuestro
conocimiento previo de la ensefianza de las lenguas de signos espafiolas y la
situacion escolar del alumnado con sordera en Galicia. Por eso, los resultados que
hemos obtenido en las diferentes fases de la investigacion pretenden corroborar o
refutar, fundamentalmente, la siguiente hipotesis de partida: es necesario modificar
determinadas creencias que prevalecen sobre las lenguas de signos en la sociedad,
especialmente en la comunidad educativa, para facilitar la puesta en practica de
programas escolares en lenguas orales y signadas que mejoren la educacién de las
personas sordas. La trascendencia que adquieren las actitudes linguisticas en el
proceso de normalizacion y planificacion de cualquier lengua creemos que es
independiente de la modalidad, es decir, que es similar en el caso de las lenguas

orales y visuales.

En el siglo XXI, en principio, no deberia cuestionarse el estatus linglistico de las
lenguas visogestuales, pero veinte afios de experiencias personales y profesionales
nos han servido para comprobar, practicamente a diario, un cliché obvio para
cualquier lingtista o estudioso de una lengua: ni todas las lenguas son iguales ni

todo vale en cuestion de lenguas. El tratamiento que reciben las lenguas de signos
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espafolas en el sistema educativo indica que su validez como lenguas naturales es
cuestionada frecuentemente por maestros y profesionales que, consciente o
inconscientemente, también pueden ser rehenes de determinadas creencias
populares aun cuando contradicen sus conocimientos tedricos (Moreno Fernandez,
2012: 213). La motivacién para realizar esta tesis doctoral responde, asimismo, a un
interés personal y profesional para comprender mejor por qué en Espafia debemos
seguir explicando y argumentando que las lenguas de signos son lenguas de pleno

derecho para todos, sordos u oyentes.

La primera parte de la tesis estda formada por un uUnico capitulo en el que
presentamos la revision que hemos efectuado del estado actual de la ensefianza de
personas sordas para responder, desde un planteamiento linglistico, a
determinadas cuestiones que observamos habitualmente en este contexto
educativo. En el primer capitulo revisaremos qué es la atencion temprana, cuales
son los programas disponibles en nuestro pais para la infancia con sordera, en qué
consiste actualmente el modelo bilingie en lengua de signos y lengua oral, y si hoy
dia es posible su implantacion en las escuelas publicas. Analizaremos, pues, cdmo
esta planteada en la actualidad la ensefianza de la poblacion infantil con sordera y
valoraremos si responde adecuadamente a las necesidades especificas de los nifios
sordos, sus familias y educadores durante las etapas de educacion infantil (0-6 afos)

y primaria (7-12 afnos).

En el segundo capitulo analizaremos los beneficios que tiene aplicar un enfoque
plurilinglie en los programas educativos de los centros que escolarizan a alumnado
sordo o signante. La incorporacion de las lenguas de signos espafiolas al sistema
educativo constituye una innovacion pedagdgica, por lo tanto, consideramos que
debe plantearse desde principios tedricos y metodoldgicos similares a los que han
sido aplicados en las Ultimas décadas a la didactica de las lenguas orales (Candelier
et al., 2013; Council of Europe, 2001). El segundo capitulo expone, pues, el proceso

que seguimos para incluir las lenguas de signos en el PEL de acuerdo a los principios



y directrices generales que ha dispuesto el Consejo de Europa para su disefio e
implantacién en los centros educativos. Ademas, mostraremos la adaptacion que
hemos realizado de los modelos acreditados en Espafa para la educacion infantil y
primaria (Bao Fente y Baez Montero, en prensa; MECD, en prensa), asi como los
resultados que obtuvimos tras experimentar nuestra propuesta en Galicia, en dos

colegios y una escuela infantil.

Durante todo el proceso de desarrollo y experimentacion de nuestro portafolio
multimodal, hemos comprobado que los materiales publicados y validados por el
Consejo de Europa no agotan el proyecto PEL. La aplicacion didactica de este
recurso en tres centros escolares nos ha permitido, en todo caso: a) experimentar
las posibilidades que nos ofrece esta propuesta didactica con relacion a la
ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las lenguas de signos en los centros de
escolarizacién ordinaria (Baez Montero y Bao Fente, 2014, 2015); y b) evaluar,
corroborar o refutar las hipotesis realizadas sobre determinadas actitudes
lingUisticas que suelen manifestarse en el contexto educativo de los nifilos sordos

(Burns et al., 2001; Krausneker, 2015).

Los ultimos capitulos de la tesis, tercero y cuarto, se centran en el analisis
cuantitativo que hemos desarrollado en la tercera fase del estudio para conocer las
actitudes linguisticas de la comunidad educativa hacia las lenguas de signos
espafolas y sus hablantes. En el tercer capitulo, describimos la metodologia del
estudio y las técnicas de medicion que diseflamos para garantizar su fiabilidad a
través de la combinacién de métodos directos e indirectos (Fasold, 1996[1984];
Gonzalez Martinez, 2008). A continuacién, en el cuarto capitulo, exponemos los
resultados que hemos obtenido en los tres colegios gallegos objeto final de estudio.
Discutiremos las similitudes y diferencias que hemos encontrado entre las actitudes
lingUisticas del alumnado, profesorado y familias segun las caracteristicas de cada
centro, para verificar la utilidad de nuestra propuesta de aplicacion del PEL a la

didactica de las lenguas visogestuales.



Los resultados de nuestro estudio pretenden corroborar la importancia que
adquieren las actitudes lingtisticas en cualquier situacién de lenguas en contacto,
tal y como han sefalado los estudios realizados en otros entornos escolares
(Andersson, 2011; Fernandez Rodriguez, 1984; Huguet Canalis, 2006; lIglesias
Alvarez, 1999; Janés Carulla, 2006a, 2006b). Creemos que para implantar con éxito
programas escolares en lenguas orales y signadas también es necesario plantear un
tratamiento especifico de las actitudes lingtiisticas. Los datos que hemos obtenido
en las tres partes de la investigacion indican que la ensefianza formal o el
conocimiento de una lengua de signos no implica necesariamente que se
modifiquen determinadas creencias y actitudes que todavia afloran en la comunidad
educativa acerca del uso de esta lengua. En cambio, nuestros datos indican que a
través del curriculo escolar, por ejemplo, mediante propuestas especificas como la
gue incorpora el PEL, si que podemos modificar las actitudes linglisticas hacia
lenguas de signos y mejorar, por consiguiente, la consideracion social de sus

hablantes.

En las Ultimas décadas podemos observar un mayor reconocimiento y
sensibilizacion social hacia los derechos de las minorias. No obstante, en Galicia,
sabemos por experiencia que en cualquier comunidad linglistica existen topicos,
estereotipos y prejuicios que cuestionan la utilidad de una lengua minoritaria para
la promocion académica y social de sus hablantes, a pesar de que no tienen ningun
fundamento linguistico. El conocimiento de una lengua visogestual que ha sido
minorizada o minusvalorada socialmente durante siglos, en este caso por su
asociacion con la discapacidad, tampoco implica de por si la desaparicion de ciertas
creencias y actitudes sobre su validez con respecto a otras variedades mas utilizadas
o prestigiosas, como el espafiol, ni siquiera entre sus propios hablantes. La
posibilidad de mejorar el prestigio linglistico y social de la LSE desde edades
tempranas, por medio de la actuacion lingtiistica de dos agentes fundamentales en

la socializacion de cualquier individuo, la familia y la escuela, pensamos que



constituye un requisito previo e imprescindible para mejorar igualmente la situacion

educativa de la poblacién infantil con sordera.

El desarrollo de investigaciones que, como la nuestra, ahondan en el
conocimiento de las actitudes que predominan en las situaciones de lenguas en
contacto nos permiten explicar mejor las percepciones que tienen los hablantes
sobre las variedades lingtiisticas. Asi pues, conocer las actitudes hacia las lenguas de
signos espafnolas nos sirve para comprender mejor los motivos por los cuales las
valoraciones que suelen hacer los hablantes —o signantes— sobre cualquier
modalidad lingistica no tienen por qué ser objetivas, ni depender de aspectos
estrictamente linguisticos, sino que pueden ser subjetivas porque son aprendidas y,
por eso, también podemos modificarlas (Baker, 1992; Lasagabaster Herrarte y

Huguet Canalis, 2007).

Esta tesis doctoral pretende contribuir, en general, a ampliar el conocimiento
que tenemos actualmente de las lenguas visogestuales. La normalizacion y
planificacion linglistica de las lenguas de signos beneficia a las personas sordas y
su entorno familiar o escolar, asi como beneficia a toda la comunidad educativa
porque favorece su conocimiento y difusion entre las personas oyentes. Todos los
ciudadanos, independientemente de sus capacidades, deben tener la oportunidad
de desarrollar la competencia plurilingie que promueven hoy en dia las
instituciones europeas en el disefio de propuestas curriculares (Decreto 79/2010;
Real Decreto 126/2014; Real Decreto 1105/2014). En definitiva, en un sistema
educativo que aspira a ser inclusivo y plurilingtie (LOMCE 8/2013), disponer de
recursos didacticos disefiados para todos es un buen ejemplo de lo que implica el

respeto hacia la diversidad linguistica y cultural.






X\) JCUAL ES LA LENGUA
NATURAL DE LAS PERSONAS
SORDAS?

«En vealidad esto lo han sabido siempre, o lo han dado
al menos por supuesto, todos los que utilizaban as seRas como
su idioma natural, pero lo han negado siempre los oyentes y
hablantes que, aunque bien intencionados, consideran las
seiras un medio de expresion pobre, una mimica rudimentaria
Y primitiva. De L'Epée tenia también esta falsa impresion,
que sigue siendo practicamente universal entre los oyentes»

Oliver Sacks (1996: 41)






Capitulo . LA EDUCACION INCLUSIVA DE LAS PERSONAS
SORDAS EN LA ACTUALIDAD

Introduccién

1. La sordera como discapacidad: programas actuales para la
poblacion infantil con sordera
1.1. La deteccion precoz de la sordera infantil
1.2. La Atencion Temprana
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3.2.1. Familiar
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Consideraciones finales






Introduccion

Describiv el estado de la enseranza de las
personas sordas en la sociedad actual requiere
contextualizar previamente “la  historia de una
controversia’ (Marchesi, 1987: 177).

Las repercusiones que tiene la sordera en el proceso de adquisicién vy
aprendizaje de las lenguas orales han provocado que los especialistas, las familias y
las propias personas sordas mantengan durante siglos un acalorado debate sobre

el valor de las lenguas de signos en la educacion de los nifios sordos.

Rodriguez Gonzalez (1992), autora de la primera tesis doctoral realizada en
Espafa sobre la LSE, ejemplifica a través de los escasos datos que se poseen desde
la antigliedad como ha sido cuestionado tradicionalmente el caracter linguistico de
las producciones gestuales de los sordos. A excepcion de la obra de San Agustin (s.
IV)3, las escasas referencias que se poseen con anterioridad al siglo XVIII tratan sobre
todo de la educacion del sordo y reflejan, segun esta autora, “la injusta desestima

que han padecido los sordos a lo largo de la historia” (ob. cit.: 47).

Las diferencias metodoldgicas establecidas en el siglo XVIII entre la escuela
alemana de Heinicke, partidaria de un método oralista, que consistia en la defensa
de la comunicacion de los sordos por medio de lengua audio-oral, y la escuela
francesa de L'Epée, defensora de un método manualista, es decir, basada en la
comunicacion visogestual, fueron las precursoras de la controversia que todavia
perdura en el entorno educativo de la poblacién con sordera (Rodriguez Gonzalez,

1992: 74).

3 Por ejemplo, en las Obras filoséficas Ill, "Del Maestro” (cap. lll), San Agustin destaca el valor
comunicativo que tienen las producciones gestuales para las personas sordas (Rodriguez Gonzélez,
1992: 48).
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A partir del histérico congreso de Milan, el Segundo Congreso Internacional de
Educadores de Sordos celebrado en 1880 para unificar un criterio en el método
educativo a seguir con el alumnado sordo, las lenguas de signos dejaron de
utilizarse como base de ensefianza en las escuelas ante la creencia de que
perjudicaban el aprendizaje de las lenguas orales y la lectoescritura. La metodologia
oralista mantuvo una posicion dominante en Europa y en América hasta mediados
del siglo XX (Marchesi,1987: 185). Durante practicamente un siglo, como sefala
Ferreri (1897: 23, cit. en Rodriguez Gonzalez, 1992), la ensefianza de y en una lengua

oral ha sido un objetivo prioritario en la educacion de personas sordas:

La escuela moderna quiere que al sordomudo se le procure la facilidad de adquirir por
medio artificial aquel lenguaje natural de la palabra hablada, que distingue al hombre
de todos los demas seres mas o menos inteligentes del universo (...) Entre los medios
por los cuales el sordomudo puede ser impulsado por el camino de su rehabilitacion
intelectual y juridica, estd en primera linea la palabra articulada y leida en los labios de
las personas que hablan (ob. cit.: 92).

El inicio del estudio cientifico de las lenguas de signos y las comunidades de
personas sordas en la segunda mitad del siglo XX ha originado, progresivamente,
un cambio de paradigma en la concepcién de la sordera y la educacion de los nifios
sordos. A diferencia de la Medicina, la Linguistica y la Sociolingtiistica no centran su
interés en la deficiencia auditiva y en los Ultimos aflos un gran niumero de trabajos
se refieren a la sordera como una construccion social (Acosta Rodriguez, 2006a: 2).
No obstante, pese a un mayor reconocimiento en la sociedad del caracter linglistico
de las lenguas visogestuales, la controversia entre los partidarios y detractores de
utilizar las lenguas visogestuales ain se manifiesta en el entorno escolar y familiar

de la poblacion infantil con sordera.

La polémica acerca del sistema de comunicacion y, por lo tanto, del modelo de
enseflanza mas adecuado a las necesidades especificas de los nifios sordos radica
fundamentalmente en una cuestién de indole linguistica: jcual es la lengua natural
de las personas sordas? En este contexto de ensefianza se refiere como lengua

natural a la primera lengua de adquisicién y se plantea si debe considerarse como
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tal una modalidad linglistica auditiva-oral o viso-gestual. El déficit auditivo no
impide a los nifios sordos adquirir una lengua de signos de forma natural, ya que se
adapta a sus capacidades sensoriales, pero el caracter minoritario de esta modalidad
lingUistica en una sociedad mayoritariamente oyente y la negacién de su estatus
lingUistico y social hasta practicamente nuestros dias han contribuido a que se
desprestigiara el uso de las lenguas visogestuales en la ensefianza de las personas

sordas.

La consideracién de las lenguas de signos como lenguas naturales desde una
perspectiva eminentemente linglistica, “como lenguas de pleno derecho mediante
las cuales se manifiesta en las comunidades sordas la facultad del lenguaje” (Salazar
Garcia, 2010: 199), contribuyé a que las comunidades de personas sordas
empezaran a identificarse en todo el mundo como una minoria linguistica y cultural
y, desde entonces, una de sus reivindicaciones principales ha sido la necesidad de
incorporar las lenguas de signos en los programas educativos de los nifios sordos.
El mayor reconocimiento social de los derechos de las minorias ha contribuido
simultaneamente a que los modelos pedagogicos aplicados en la mayoria de paises
empezaran a manifestar una tendencia hacia la superacion del oralismo puro,

“buscando incorporar sistemas manuales de comunicacién” (Marchesi, 1987: 295).

Aunque a principios del siglo XXI la sordera puede concebirse desde una
perspectiva interdisciplinar, los avances tecnoldgicos producidos durante las ultimas
décadas en el tratamiento de la sordera infantil han favorecido que predomine un
enfoque clinico en la ensefianza de los nifios sordos. El énfasis en el déficit auditivo
condiciona en la mayoria de los casos la actuacion de los profesionales y las familias,
que priorizan la adquisicion de una lengua oral para facilitar la integracién de las
personas sordas en la sociedad mayoritaria, y la validez de una lengua minoritaria
para la promocion académica y social continla siendo cuestionada. La dicotomia
entre una variedad oral o signada permanece vigente en el entorno educativo de

los nifios sordos, incluso a nivel legislativo, porque algunas leyes como la espafola
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(Ley 27/2007) sentencian la escision entre ambas perspectivas a la hora de garantizar
el derecho de los padres a elegir la primera lengua de sus hijos (Herrero Blanco,

2006: 228).

De acuerdo con la opinidn de otros autores (Herrero Blanco, 2006; Humphries et
al, 2014), como linguistas podemos comprender y explicar el origen de la
controversia entre una ensefianza en lenguas orales o signadas, o los motivos por
los que actualmente aun perdura en la sociedad una doble concepcion de la sordera,
pero en ningun caso podemos compartir el simplismo que supone plantear una
dicotomia lingiistica en la educaciéon de la poblacion infantil con sordera. Tal y como
afirma Herrero Blanco (2006: 229): “la medicina es también cultura, y el lenguaje —
también el manual— tiene algo, mucho, de técnica (...) El problema es la exclusién,
absolutamente injustificada, de un canal linguistico en beneficio del otro, en una

direccion o en otra”.

En este capitulo responderemos a determinadas cuestiones que aun se plantean
en el entorno educativo de la poblacidn infantil con sordera como ;es la sordera
una discapacidad?, ;como tratar la sordera?, ;como educar a los nifios sordos?, ;en
qué lengua? y ;las lenguas de signos son las lenguas naturales de las personas
sordas? Concretaremos asi qué es la atencion temprana, cuales son los programas
disponibles en nuestro pais para la infancia con sordera y en qué consiste
actualmente el modelo bilinglie en lengua de signos y lengua oral, para valorar si
hoy dia es posible su implantacion en las escuelas publicas. En suma, revisaremos si
el planteamiento actual de la ensefianza de personas sordas en Galicia se
corresponde realmente con la libertad de eleccidn lingiistica que la legislacidn
vigente pretende garantizar, y si responde adecuadamente a las necesidades
especificas de los nifios sordos, sus familias y educadores durante las etapas de

infantil (0-6 afos) y primaria (7-12 aios).

En primer lugar, analizaremos los servicios asistenciales, comunitarios y

educativos que existen para la poblacion infantil con sordera a partir del diagnostico
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de la pérdida auditiva. Evaluaremos los recursos disponibles en el estado espafiol y
en otros paises de referencia para delimitar, en segundo lugar, las necesidades
especificas de los niflos sordos, sus familias y educadores durante las primeras
etapas educativas. Por Ultimo, plantearemos nuestras propuestas para mejorar la

ensefanza de los nifios sordos a través de un enfoque interdisciplinar.

1. La sordera como discapacidad: programas actuales para la

poblacion infantil con sordera

Las estimaciones realizadas por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS,
2014) indican que 32 millones de nifios de 0 a 14 afos tienen una pérdida auditiva
gue les supone un obstaculo para la educacién, la comunicacion y su desarrollo
Optimo. La sordera es considerada discapacitante para la poblacién infantil cuando
el déficit auditivo es superior a 30 decibelios (dB) en el oido menos afectado. La
incidencia de la discapacidad auditiva en la infancia varia en todos los paises dentro
de un intervalo del 0,5 y 5 por cada mil nacimientos, aproximadamente, segun los

datos poblacionales que aportan algunos estudios epidemiolégicos (OMS, 2010).

Los resultados de los estudios realizados hasta ahora en Espafa coinciden con
los niveles de incidencia de la sordera en la infancia que sefialan diferentes autores
americanos y europeos, los cuales oscilan entre el 1y 3 por mil (CODEPEH, 1999;
Martinez et al., 2003). En Galicia no existen estudios similares, pero ha sido estimada
una incidencia situada entre el 1y 2 por mil a partir de los resultados obtenidos en
otras regiones (Direccion Xeral de Innovacion e Xestion da Saude Publica, 2016: 7).
Un informe reciente de la OMS (2014) considera que los datos relacionados con la
prevalencia de la sordera y las causas que la originan no son lo suficientemente
uniformes ni representativos debido a la escasez de los estudios; no obstante,
demuestran que el nivel de afectacion de la sordera disminuye a medida que

aumenta el nivel de ingresos econdmicos de la region pero sobre todo de la familia.
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Existe un consenso a nivel internacional acerca de la posibilidad de prevenir la
sordera en la poblacién, o sus consecuencias si no es posible evitarla, cuando los
paises disponen de los recursos humanos y tecnolégicos necesarios. Desde 1995, la
Resolucion WHA48.9 de la OMS recomienda a los estados miembro que elaboren
planes nacionales para la prevencion y el control de las principales causas de la
pérdida de audicion, asi como para la deteccion temprana de la deficiencia en los
lactantes, niflos y personas de edad avanzada en el marco de la atencion primaria
de salud (OMS, 2014: 11). En el mapa de la figura 1 podemos observar que Espafia
es uno de los paises que en el afio 2013 habia iniciado algun plan o programa

gubernamental para la atencion y prevencién de la sordera:

L X

Plan o programa nacional o subnacional para la atencitn del oido y la audicion
y la prevencion de los defectos de audicion

= [ Datos na disponitiles
1 wo 5] no apicable

Figura 1. Paises en los que existe algun plan o programa para la atencién y prevencion de la
sordera (OMS, 2014: 36).
De acuerdo con las recomendaciones de los organismos internacionales, el
Instituto Nacional de Salud (INSALUD), la Asociacion Espaiola de Pediatria (AEP), la
Sociedad Espafola de Otorrinolaringologia (SEORL) y la Federacion Espafiola de

Asociaciones de Padres y Amigos del Sordo (FIAPAS) constituyeron en 1995 la
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Comisién para la Deteccién Precoz de la Hipoacusia (CODEPEH)*. El trabajo de esta
comision ha sido desde entonces promover la deteccion e intervencién precoz de
los trastornos auditivos en los nifilos. A partir de una Proposicion no de Ley
(162/000304) aprobada en 1999 para la elaboracién de un plan nacional de
prevencion de la sordera infantil, el Consejo Interterritorial del Sistema Nacional de
Salud (CISNS) acord6 en diciembre de 2003 la implantacion de un programa de
deteccion precoz en todas las comunidades auténomas. Aunque este programa ha
sido considerado el mas relevante porque determina un protocolo de actuacién
comun en Espafa, los programas de salud maternal, infantil y escolar han
incorporado simultaneamente medidas de prevencion de la sordera en la poblacion

infantil.

Los programas sanitarios desarrollados en Espafia y en el resto de paises han
sido caracterizados segun el tipo de prevencion que facilitan para disminuir la
incidencia y las repercusiones de la sordera en la infancia. El momento en el que
intervienen los programas diferencia tres tipos posibles de prevencion (Alzina et al,,
2012: 29), ya que la primaria controla los factores genéticos y ambientales que
pueden provocar un déficit auditivo durante el embarazo y la infancia; la prevencion
secundaria comprueba la existencia de la sordera en los recién nacidos para
conseguir un diagndstico y tratamiento precoz; y la prevencion terciaria actla
posteriormente mediante la rehabilitacion de la audicion en el niflo. Otros autores
mencionan ademas la existencia de una prevencion cuaternaria que debe primar
sobre las anteriores para evitar una intervencién médica innecesaria (Monsalve
Gonzalez y Nufiez Batalla, 2006: 25). A diferencia de lo que ocurre en Europa, las
actuaciones necesarias tras el diagnéstico de la sordera en el nifio han sido

planteadas en nuestro pais a través del mismo programa:

4 Como puede observarse, entre las entidades que forman dicha comisién no esté representado
el propio colectivo de personas sordas a través de entidades como la CNSE, la Confederacién Estatal
de Personas Sordas, que constituye la entidad mas representativa a nivel nacional del movimiento
asociativo de personas sordas.
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El Programa de Deteccion Precoz de las Sorderas Infantiles propugna el abordaje global
de la sordera, en el que se contempla no sélo la deteccion y el diagnostico precoz, sino
también la intervencidn precoz, a través del tratamiento protésico y (re)habilitador,
proporcionando una atencién integral a la persona con discapacidad auditiva y a su
familia. Es esta orientacion la que hace realmente novedoso este programa que no
encuentra precedente en nuestro entorno europeo y nos acerca al de la Academia
Americana de Pediatria (1999), al que creemos que mejora al contemplar, més alla de
una visién puramente clinica, la etapa posterior al diagndstico (JAudenes Casaubon,
2012: 14).

La aplicacion en Espafia de un programa que proporcione una atencion integral
al nifo sordo y su familia implica establecer una coordinacion entre las areas
sanitarias, sociales y educativas. El Texto Refundido de la Ley General de derechos de
las personas con discapacidad y de su inclusién social determina que las
administraciones publicas coordinaran los recursos y servicios disponibles para las
personas con discapacidad, y refiere que los programas de atencion integral pueden
comprender, entre otros aspectos: a) la habilitacion o rehabilitacion médico-
funcional; b) la atencidn, tratamiento y orientacion psicolégica; y ¢) la educacién.
Esta ley también estipula que los programas deben comenzar cuanto antes y basarse
en una evaluacién multidisciplinar de las necesidades y capacidades de la persona
con discapacidad, “asi como de las oportunidades del entorno, considerando las
adaptaciones o adecuaciones oportunas y los apoyos a la toma de decisiones y a la

promocién de la autonomia personal” (Real Decreto Legislativo 1/2013, art. 13).

Los programas de deteccién precoz de la sordera infantil dependen de la
administracion sanitaria en cada comunidad autdbnoma, concretamente de la
Direccion de Salud Publica, por eso la CODEPEH considera que el especialista en
otorrinolaringologia tiene que coordinar y dirigir las actuaciones de “un equipo
multidisciplinar que lleve a cabo la orientacidn, tratamiento, rehabilitacién y apoyo
familiar adecuado en cada caso detectado, con el fin de conseguir la correcta
integracion familiar, escolar y social del nifio sordo” (CODEPEH, 1999: 338). En el
cuadro de la figura 2 incorporamos un ejemplo de todos los agentes sociales y

profesionales que interactian en el entorno de los nifios sordos:
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Eniipo multidisciplinana

— | I Asociacion de
| EQE:.ET; B oo | | padres (ASPAS)
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lguabded de |
| Opoclunidades |
____d-r-'" "*-_k‘ | Aldig-
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Figura 2. Ejemplo del equipo multidisciplinario que atiende al nifio sordo y su familia en
Espafia (Benito Orejas y Silva Rico, 2013: 339).

Como puede observarse, en la intervencién precoz de la sordera infantil
intervienen diversos profesionales para atender tanto a las necesidades del nifio
como de la familia: médicos, logopedas, audioprotesistas, trabajadores y
educadores sociales, psicélogos, profesores, etc. A pesar de que los profesionales
sanitarios actUan en primer lugar para lograr una deteccién, diagnostico e
intervencion precoz de la sordera, el tratamiento y la rehabilitacion de la pérdida
auditiva son solo una parte de la Atencidén Temprana (AT) que debe recibir el nifio
sordo y su familia durante la etapa infantil (0-6 afos). Los servicios sanitarios,
sociales y educativos deben prevenir igualmente los trastornos que el déficit

auditivo puede ocasionar en el desarrollo del nifio sordo.

El tipo de prevencion que proporciona la AT depende en este caso del nivel en
el que intervienen los profesionales, porque la prevencion primaria evita la aparicion

de trastornos de desarrollo; la prevencidon secundaria detecta y diagnostica
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precozmente su existencia, asi como las situaciones de riesgo; y “la prevencion
terciaria agrupa todas las actividades dirigidas hacia el nifio y su entorno con el
objetivo de mejorar las condiciones de su desarrollo” (GAT, 2000: 22). Asimismo,
cuando el nifio sordo es escolarizado en un centro educativo, varios sectores
profesionales integran el equipo multidisciplinar que debe atender a sus

necesidades en las escuelas de infantil y primaria.

A partir de la clasificacidn realizada por la Fundacion CNSE (2007: 43), en la tabla
1 organizamos todos los recursos y servicios disponibles en Espafia para los nifos

sordos y sus familias dentro de cada area de actuacion:

Tabla 1. Recursos y servicios disponibles en Espafia para los nifios sordos y sus familias.

Instituciones Servicios, programas y recursos

Programa de deteccién precoz de la sordera
Unidades de atencién temprana
Sanidad Centros audioprotésicos y unidades de implantes cocleares
Programa de atencion al nifio sano
Programa de salud escolar

Centros base de calificacién y reconocimiento de las situaciones de discapacidad
Servicios Prestaciones econdémicas y sociales
Sociales Centros de atencion temprana
Movimiento asociativo de familias
Movimiento asociativo de personas sordas

Equipos especificos de discapacidad auditiva
Educacion Equipos psicopedagogicos de atencion temprana
Centros educativos con programas en lenguas orales
Centros educativos con programas en lenguas orales y lenguas de signos

La simultaneidad con la que intervienen los sectores implicados en la atencion
integral al nifio sordo y su familia (Sanidad, Servicios Sociales y Educacion) influye
sobre todo en la planificacion de la atencién temprana. La AT en Espafia, como
sefala Belda Oria (2014: 195), "es una disciplina que cuenta con una realidad
legislativa, administrativa, profesional y de servicios consolidada e implantada,

aunque de forma diferente en todas y cada una de las comunidades auténomas”.

Tal y como analizaremos en los siguientes apartados, el programa de deteccién

precoz implantado en Espafia solo establece una actuacion similar de los servicios
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sanitarios, pero no especifica ningun protocolo comun para los servicios sociales y
educativos. Los programas de atencion temprana y los programas escolares
dirigidos a la poblacién infantil con sordera no son iguales en todas las provincias
espaiolas, y su variabilidad depende tanto de la legislacién autonémica como del
planteamiento y la organizacion de las administraciones, entidades o centros que

los gestionan.

1.1. La deteccion precoz de la sordera infantil

La deteccidon precoz de la pérdida auditiva en los recién nacidos forma parte
de los programas de cribado poblacional que muchos paises aplican para la
prevencion de discapacidades asociadas a una enfermedad. La Ley General de Salud
Publica define los programas de cribado como “aquellas actividades orientadas a la
deteccion precoz de la enfermedad, su diagnéstico y tratamiento temprano, que se
ofrecen activamente al conjunto de la poblacion susceptible de padecer la
enfermedad, aunque no tenga sintomas ni haya demandado ayuda médica” (Ley
33/2011, art. 20). La aplicacién del cribado auditivo a todos los recién nacidos ha
sido una cuestién muy debatida por la ansiedad que puede generar un resultado
erroneo en las familias. Hoy en dia es la opcion recomendada por los organismos
internacionales, pero algunas regiones todavia aplican el cribado Unicamente a la

poblaciéon de riesgo (OMS, 2010).

Segun los datos que ofrece la comisién para la deteccion precoz de la hipoacusia
(CODEPEH, 1999), antes de que los programas en recién nacidos empezaran a
implantarse en Europa y en Estados Unidos, la media de edad a la que la sordera
infantil era diagnosticada era los tres afos. Las recomendaciones presentadas por la
CODEPEH para el afio 2010 consideran que los programas funcionan en Espafia “con
mayor o menor fortuna (...) pero, en general, con unas tasas mas altas que las
alcanzadas hace so6lo dos o tres afios” (CODEPEH, 2009: 3). Los objetivos comunes a

los programas establecidos en todas las comunidades auténomas durante la Ultima
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década son los siguientes: a) el caracter universal del cribado para todos los recién
nacidos durante el primer mes; b) el diagnostico anterior a los tres meses; y c) el

inicio del tratamiento a los seis meses.

Los resultados de los estudios realizados sobre la efectividad de los cribados
auditivos en la poblacion neonatal sefialan que su aplicacion no ha permitido
disminuir el nimero de diagnosticos después de los 18 meses de edad (Martinez et
al., 2003: 189). A través de las técnicas de cribado no puede identificarse el 20% de
las sorderas de nacimiento que manifiestan la pérdida tardiamente, ni tampoco las
sorderas adquiridas en la infancia debido a infecciones, traumatismos, ototdxicos,
etc. (Benito Orejas y Silva Rico, 2013: 334). La deteccion precoz de estas sorderas
solo es posible a partir de la sospecha de la familia y la actuacién de los servicios de
Atencion Primaria, por ejemplo, mediante los programas de salud infantil que

desarrollan las unidades de Pediatria en Espafia.

Una vez detectada y diagnosticada una pérdida auditiva irreversible, el tipo de
tratamiento que recibe el nifio depende de la adaptacion protésica mas adecuada a
las caracteristicas de su sordera. La intensidad de la pérdida y la localizacion de la
lesion son los criterios que determinan principalmente la eleccion de la protesis. Los
audifonos pueden resultar de utilidad para las sorderas moderadas (> 40dB) y
severas (> 70dB), pero para las sorderas profundas (> 90 dB) que estan localizadas
en la céclea se recomienda la colocacion de un implante coclear. En los Gltimos afios
empiezan a utilizarse ademas los implantes auditivos en el oido medio y en el tronco

cerebral.

Cuando los nifios no se benefician del uso de audifonos pasan asi a formar parte
de un programa especifico de implantes auditivos que esta compuesto por cuatro
fases: seleccion, cirugia, programacién y rehabilitacion (CODEPEH, 1999). El
desarrollo tecnoldgico experimentado por los implantes en los Ultimos afios, junto
con la posibilidad de iniciar el tratamiento a los seis meses de edad, ha incrementado

progresivamente el nimero de niflos implantados en paises como Espafia y Reino
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Unido, en donde constituyen el 40-50% de la poblacion candidata (Jaudenes
Casaubon, 2012; Plaza-Pust, 2012). Humphries et al. (2014: e32) seflalan que en la
actualidad mas del 80% de los nifios con una sordera neurosensorial reciben un
implante coclear en los paises desarrollados y que este porcentaje se incrementara
en el futuro al tratarse del tratamiento de referencia en las ciencias médicas. En este
caso los profesionales sanitarios emplean el término habilitacién, frente a
rehabilitacion, para referirse a la intervencién logopédica realizada con nifios sordos
muy pequefos, “implantados precozmente, que van adquiriendo un lenguaje oral,
cualitativa y cuantitativamente, similar al conseguido por los nifios oyentes y en

momentos evolutivos muy similares” (Monsalve Gonzalez y NUfiez Batalla, 2006: 40).

La finalidad principal del programa de deteccién de la sordera infantil es
proporcionar cuanto antes la estimulacién auditiva y logopédica que necesita el nifio
sordo para adquirir las lenguas orales presentes en su entorno social. Los servicios
de salud de todas las comunidades auténomas derivan la fase de intervencién del
programa a los servicios de atencidon temprana, pero no existe un itinerario comun
de derivacién porque los contenidos basicos y minimos aprobados a nivel nacional
establecen Unicamente que debe efectuarse un seguimiento de todos los casos
detectados (CISNS, 2003: 5). Algunas comunidades, como por ejemplo Galicia,
especifican en su programa la organizacion y los procedimientos de la unidad de
tratamiento con el objetivo de favorecer la coordinacién entre los profesionales
implicados (Parente Arias y Vizoso Villares, 2002: 7). Hemos tomado como referencia
el programa gallego (PGDXPN) para representar en la figura 3 un diagrama de flujo

que ejemplifica el protocolo de actuacién sanitaria aplicado en nuestro pais:
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Figura 3. Diagrama de flujo del protocolo gallego de deteccidn precoz de la sordera infantil
(Parente Arias y Vizoso Villares, 2002).

Desde el inicio del programa en Galicia, en el aflo 2002, hasta el aflo 2015, fecha
de la Ultima evaluacion disponible (Direccién Xeral de Innovacion e Xestion da Saude
Publica, 2016), fueron detectados 239 nifios con una sordera moderada, severa y
profunda. Por ejemplo, en el afio 2015 fueron detectados 15 nifios con un algun tipo
de sordera y también fue confirmado un caso mas que habia pasado inicialmente el
cribado neonatal, concretamente en el afio 2012. Desde el afio 2004 el programa
cuenta con una amplia aceptacion por parte de las familias, con una participacion
del 99%, pero, entre los casos diagnosticados, todavia no se ha conseguido iniciar
el tratamiento en los seis primeros meses de vida del nifio. Asi, entre los cinco casos
detectados con una sordera profunda bilateral durante el afio 2015, solo tres nifios,
el 60% de los casos, empezaron el tratamiento en los seis primeros meses (ob. cit.:

18).

Actualmente todos los hospitales publicos y privados de Galicia tienen unidades
de cribado, y las unidades de diagndstico y tratamiento estan situadas en los
complejos hospitalarios de las siete ciudades (A Coruia, Ferrol, Santiago, Vigo,
Pontevedra, Ourense y Lugo). El area de rehabilitacion esta integrada en la unidad
de tratamiento por lo que las sesiones de estimulacion precoz que contempla el

programa tienen lugar en las unidades hospitalarias de atencién temprana. Con
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respecto a las funciones de los profesionales que componen la unidad de
tratamiento, el programa indica que los especialistas en otorrinolaringologia son los
responsables de verificar la adaptacién protésica realizada en los gabinetes
audiologicos autorizados; los especialistas en foniatria deben valorar y evaluar el
desarrollo evolutivo del nifio para programar el tratamiento logopédico; y los
especialistas en logopedia, ademas de desarrollar las sesiones de estimulacion
precoz, tienen que crear un programa con los padres en el que planifiquen las

actividades cotidianas y los tiempos de interaccién con el nifio.

El programa atiende a los nifios sordos en Galicia hasta que cumplen los tres
anos de edad, porque su objetivo es la intervencion precoz (Parente Arias y Vizoso
Villares, 2002: 40), aunque la atencion temprana puede continuar hasta los seis afios
en los centros concertados que se determinen (Decreto 183/2013: 49343). Asturias,
Cantabria y Castilla Leon también especifican que su programa finaliza normalmente
a los tres afos de edad, en el momento de la escolarizacién del nifio. La informacion
disponible sobre el desarrollo del programa en el resto de comunidades autbnomas
no ofrece ningun dato con relacion a su duracidn, ya que la mayoria de ellos no
concretan la planificacion de los servicios de atencion temprana para la poblacion
infantil con sordera. Los programas de Castilla Ledn y Cataluiia incluyen una relacion
de las entidades que atienden a los nifios sordos y sus familias en cada provincia, y
Asturias es la Unica comunidad que ha publicado un programa especifico de AT (vid.

Portilla Gutiérrez y Vazquez Alvarez, 2002)°.

Pese a que la fase de intervencion del programa de deteccion precoz de la

sordera infantil implantado en Espafia depende en todas las comunidades

> El Programa de Atencién al Déficit Auditivo Infantil (PADAI)® se desarrolla en Asturias a través de
siete subprogramas: programa de cribado universal de hipoacusia en recién nacidos; programa de
atencién al nifio con déficit auditivo en Atencidon Primaria; programa de Atencion Temprana —
rehabilitacion; programa de atencién a las familias; programa de audioprotesis; programa de
rehabilitacion de implantes cocleares y programa de atencién al nifio hipoacusico en la escuela. La
informacion integra sobre el programa PADAI puede consultarse en el portal de salud del Principado
de Asturias, en <http://bit.ly/1INHwhge>.
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auténomas de los servicios de atencion temprana, las diferencias que podemos
encontrar tanto en su funcionamiento como en la disponibilidad de otros recursos
gue complementen las actuaciones de los profesionales sanitarios, tal y como hemos
mencionado anteriormente, se deben principalmente a la ausencia de “un marco
legal a nivel estatal que garantice unos minimos en Atencién Temprana para todas

las comunidades espafiolas” (GAT, 2011: 10).

1.2. La Atencion Temprana

La publicacién del Libro Blanco de la Atenciéon Temprana (GAT, 2000) ha
contribuido a la organizacién en nuestro pais de un sector interdisciplinar que tiene
como objetivo principal dar respuesta a las necesidades transitorias o permanentes

de la poblacion infantil durante la etapa de 0-6 afios:

La Atencion Temprana, desde los principios cientificos sobre los que se fundamenta:
Pediatria, Neurologia, Psicologia, Psiquiatria, Pedagogia, Fisioterapia, Lingdistica, etc.,
tiene como finalidad ofrecer a los nifios con déficits o con riesgo de padecerlos un
conjunto de acciones optimizadoras y compensadoras, que faciliten su adecuada
maduracion en todos los dmbitos y que les permita alcanzar el maximo nivel de
desarrollo personal y de integracién social. Transcurridas tres décadas desde que se
pusieron en funcionamiento los primeros centros de Atencién Temprana (antes
denominados de Estimulacién Precoz), es necesario contar con un referente normativo
que aborde la problematica especifica del sector y que establezca su adecuada
planificacién en todo el territorio estatal (...) Este documento ha de ser una referencia
para las administraciones publicas, los profesionales, las asociaciones y las familias, que
permita superar la descoordinacién institucional y que resuelva las deficiencias
organizativas y de recursos (GAT, 2000: 9).

Un estudio elaborado posteriormente por la federacién estatal de asociaciones
de profesionales de atencion temprana (GAT, 2011) confirma los avances que se han
producido en el sector durante la Ultima década. No obstante, el GAT observa que
todavia existen grandes diferencias entre las comunidades auténomas, por ejemplo,
en el funcionamiento de los centros de desarrollo infantil y atencion temprana
(CDIAT) “donde se hace tanto la valoracion como la intervencion bio-psico-social a
la que hace referencia El Libro Blanco de la Atencién Temprana” (GAT, 2011: 218).

En relacién con los tipos de trastornos mas frecuentes en los CDIAT, los resultados
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de este estudio sefalan la escasa incidencia de la poblacién infantil con trastornos
en el desarrollo sensorial debido a que son derivados a recursos especificos. De
acuerdo con la informacion facilitada en el documento marco, los nifios con una
deficiencia auditiva o visual pueden ser atendidos en programas o unidades de
atencion temprana que estan articulados con otros servicios o centros “con

caracteristicas muy similares a las de los CDIAT” (GAT, 2000: 23).

A pesar de que el programa nacional de deteccion, diagnostico e intervencidon
precoz de la sordera infantil no establece ningun protocolo de actuacién comun
para planificar la Atencion Temprana (AT) al nifio sordo, todas las autonomias
espafolas disponen de una red similar de recursos y centros especializados. Los
servicios de AT a los que son derivados los nifios sordos pueden depender como en
nuestro caso del Servicio de Salud, de los Servicios Sociales (Navarra) o del
departamento de Educacion (Cataluia). Ademas, el movimiento asociativo de
familias y personas sordas proporciona otra serie de programas asistenciales y

formativos que son financiados igualmente por las administraciones publicas.

La participacion de las entidades sin animo de lucro en la organizacion de la AT
ha supuesto en nuestro pais un pilar fundamental para la prestaciéon de estos
servicios (GAT, 2000: 7), aunque su financiacién a través de subvenciones u otros
fondos publicos también ha influido en las diferencias que existen actualmente entre
las autonomias. Incluso podemos encontrar diferencias dentro de cada comunidad
ya que puede ocurrir, como en Galicia, que los servicios que prestan las asociaciones
no estén disponibles para todas las localidades, o bien que no puedan mantenerse

ante las limitaciones del sistema actual de financiacion.

Tal y como ocurre en otras comunidades, los Unicos servicios que estan
garantizados actualmente en Galicia para la poblacién infantil con sordera son la
intervencion logopédica y audioprotésica; en un primer momento a través del
programa de deteccion de la sordera infantil (0-3 afos) y, posteriormente, en el

centro educativo (3-12 aflos), mediante la actuacién de los maestros de Audicion y
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Lenguaje (AL). El Servicio Gallego de Salud (SERGAS) proporciona asi los servicios de
logopedia y audiologia infantil, la Conselleria de Educacion facilita la orientacion y
los apoyos necesarios a partir de la escolarizacion del nifio en el segundo ciclo de
educacién infantil (3-6 afios), y las asociaciones de familias y personas sordas
ofrecen simultaneamente en algunas localidades servicios de logopedia, de

orientacion familiar y atencion educativa.

Mientras que no se aplique el protocolo de actuacidon que establece el Decreto
183/2013, do 5 de decembro, polo que se crea a Rede galega de atencion temperd, las
entidades que atienden a los nifios sordos y sus familias actuan de forma
independiente desde el ambito sanitario, comunitario y educativo. Por ahora, dentro
de las actuaciones que en materia de AT contempla el Plan de accién integral para
as persoas con discapacidade de Galicia, 2070-2013 (PAIPDG), el primer objetivo
alcanzado ha sido el desarrollo de una normativa especifica debido a la necesidad
de universalizar la prestaciéon del servicio, mejorar su calidad y capacidad de

atencion:

Un total de nove unidades integran a rede hospitalaria de atencién tempera en Galicia,
as que hai que sumar outras duas unidades financiadas pola Conselleria de Traballo e
de Benestar, asi como un total de 35 unidades/servizos que estan funcionando na
Comunidade Auténoma, dependentes nuns casos da Administracion Local, noutros de
entidades de iniciativa social (subvencionadas pola Administracion), e mesmo da propia
Universidade, todas elas con moi diferentes dotacions de recursos humanos e de
maneiras de proceder, o que xustifica unha actuacién urxente cara & protocolizacién e
homologacion de procesos (Xunta de Galicia, 2011: 153-154).

En la figura 4 presentamos un diagrama de flujo del Protocolo de coordinacion,
intervencion y derivacion interinstitucional en atencién temperd que han elaborado
recientemente las Consellerias de Sanidade, Educacion y Traballo e Benestar de la
Xunta de Galicia, “con el objetivo de establecer la debida coordinacion, conseguir la
complementariedad de las intervenciones y garantizar un modelo Unico de

intervencion” (Xunta de Galicia, 2015: 6).
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Figura 4. Diagrama de flujo del protocolo gallego de coordinacién, intervencion y derivacion

interinstitucional en Atencién Temprana (Xunta de Galicia, 2015: 6).
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Dado que la intervencidon temprana no puede limitarse a la rehabilitacion, la
intervencion psicosocial o la educacion, “sino que debe formar parte de un proceso
integral que tiene como fin Ultimo el desarrollo armdnico de los nifios integrados
en su entorno” (GAT, 2000: 10), la creacion de una red gallega de AT pretende
vincular los recursos existentes para proporcionar una atencion integral a la
poblacién infantil conforme al nuevo concepto de AT que ha sido definido en los
Ultimos afnos (Decreto 183/2013: 49326). Independientemente del tipo de trastorno,
la intervencion temprana debe planificarse y programarse individualmente;
“considerando las necesidades y posibilidades de cada niflo en cada area del
desarrollo, la situacion y las posibilidades de su familia y las del medio escolar” (GAT,
2000: 24); por lo que es necesario disponer de “una red de recursos acreditados”
(GAT, 2011: 228). El Decreto 183/2013 regula de este modo las actuaciones
necesarias para aplicar un protocolo de AT en nuestra comunidad que permita a su
vez: a) la definicion de la cartera de servicios dentro del ambito competencial de
cada conselleria, y b) la elaboracion de un plan personalizado de intervencion

centrado en las necesidades del nifio y su familia.

El papel central que ocupa la familia en la planificacion de la AT adquiere una
mayor relevancia, si cabe, en el caso de los nifilos sordos puesto que el entorno
lingUistico en el que crecen repercute directamente en su desarrollo evolutivo. Tanto
en Espafia como en el resto de paises mas del 95% de los padres de los nifios sordos
son oyentes (Costello et al., 2012; Humpbhries et al,, 2014), por lo que normalmente
desconocen la lengua de signos utilizada por la comunidad de personas sordas que
convive en su entorno, y esta situacion origina un desarrollo linguistico atipico
porque no puede adquirirse de forma natural la lengua materna (Baez Montero y
Cabeza Pereiro, 2006; Goldin-Meadow, 2012; Quer Villanueva, 2007; Woll y Morgan,
2012). Excepto cuando los padres son competentes en una lengua de signos, como
es el caso de la mayoria de padres sordos, la intervencion temprana en el entorno

familiar de los nifios sordos resulta particularmente importante ante la relevancia
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gue tiene recibir un input linguistico natural durante el periodo critico de adquisicion

linguistica (Plaza-Pust, 2012: 958).

Aunque la posibilidad de detectar la sordera infantil en el periodo neonatal ha
contribuido a que la AT pueda iniciarse en los primeros meses de vida del nifio
sordo, varios autores observan que la prestacién de servicios todavia es deficitaria
en la mayoria de paises debido, entre otras causas, a la falta de profesionales
especializados en atender a todas sus necesidades y las de su familia (Sass-Lehrer,
2014a: 2). La necesidad que, evidentemente, tienen las personas sordas de aprender
las lenguas orales de su entorno familiar y escolar condiciona que el objetivo
principal de la intervencién temprana se centre en potenciar la adquisicion de
destrezas linguisticas en esta modalidad. Asi lo manifiesta, por ejemplo, Ruiz Paredes
(2012):

Los Programas de Atencion Temprana (...) se estructuran en base a areas del desarrollo
del nifio: cognitiva, motora, linguistica, social y afectiva, consideradas éstas en el &mbito
educativo (entendiéndose como algo que va mas alld de lo curricular) y de
rehabilitacion, como la base para una atencién integral. Para cada una de dichas éareas
se elaboran una serie de actividades programadas, con el objeto de desarrollar y
estimular las capacidades afectadas y facilitar su adecuada maduracién. En el caso del
nifio con sordera, nuestra atencion prioritaria se dirigira a la estimulacion de las Areas
Auditiva y Comunicativa, ya que existe una estrecha relacién entre la audicion y el
lenguaje, siendo la audicién el medio fundamental de acceso al lenguaje oral, sin olvidar
gue a su vez el lenguaje contempla aspectos cognitivos, psicolégicos, sociales, etc. (Ob.
cit.: 163).

Pese a que hoy en dia el estatus de las lenguas de signos como lenguas naturales
no se cuestiona explicitamente en las guias, manuales, etc., dirigidos a las familias
de los nifios sordos y los profesionales que los atienden (Juarez Sanchez, 2007;
Trinidad Ramos y Jaudenes Causabdn, 2012), son frecuentes las afirmaciones que
aluden a la menor necesidad de utilizar una lengua de signos cuando las protesis
auditivas e implantes cocleares (IC) son funcionales para la adquisicion temprana de
una lengua oral. En relacién con este aspecto, la opinién de los profesionales

sanitarios coincide mayoritariamente con la que expresa Ruiz Paredes (2012):

En la etapa que nos encontramos todavia pueden resultar algo contradictorias las
alternativas de comunicacién, pero deben ser pensadas teniendo en cuenta una amplia
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gama de metas comunicativas, académicas, y sociales. Pero si las posibilidades auditivas
del nifio, a través de audifonos o implantes cocleares son buenas, habrad que potenciar
el habla y el lenguaje por medio de métodos/sistemas orales. Nuestra meta, en este
caso, sera alcanzar el uso total de la lengua oral para la comunicacién y el aprendizaje
(ob. cit.:165).

Los beneficios y posibilidades que la tecnologia proporciona actualmente a los
nifos con una sordera detectada de forma precoz han reforzado en este contexto
de actuacion profesional la importancia que tradicionalmente se ha concedido a la
audicion en el desarrollo del lenguaje. Las ventajas que suelen observarse en los
ninos implantados a edades tempranas se basan fundamentalmente en la
trascendencia que tienen los primeros afios de vida para el desarrollo comunicativo

y linguistico, tal y como reflexiona Juarez Sanchez (2007: 10):

Desde hace muchos afios, se ha venido insistiendo en la importancia de una
intervencion precoz, dada la existencia de periodos criticos de aprendizaje ligados a los
procesos de construccién lingdistica, afectiva y cognitiva, que pueden verse afectados
por la ausencia de una audicion funcional en los primeros afos de vida. La aparicion del
implante coclear no ha hecho mas que confirmar ese principio y plasmarlo de forma
contundente y empirica en las diferencias observadas en los resultados objetivos en
funcién de la edad de implantacién, no sélo desde el punto de vista de la percepcion
del habla sino también en todos los aspectos del desarrollo de la comunicacién y del
lenguaje y, por ende, de los aprendizajes que estan directamente relacionados con
dichas habilidades (ibid.).

A diferencia de lo que ocurre en Suecia (Svartholm, 2010), en donde mantienen
desde 1981 un razonamiento pragmatico que no solo reconoce los beneficios de
una educacién bilinglie, sino también que el implante no es un remedio para la
sordera (Plaza-Pust, 2012: 960), en el resto del mundo no existe un consenso
generalizado entre las instituciones, profesionales y familias a la hora de considerar
la lengua de signos como primera lengua de ensefianza de los nifios sordos ante la

relevancia que adquiere para su desarrollo linguistico y cognitivo.

El IC es ahora el tratamiento preferido en las ciencias médicas para la mayoria de los
nifos con pérdida de audicién neurosensorial (PANS) (Niparko 2009), y la lengua de
signos es vista como una barrera para el aprendizaje del habla, y un sintoma de fracaso
del tratamiento (Broesterhuizen y Leuven 2008). La recomendacion mas frecuente es la
de aislar a los nifios sordos de entornos de lengua de signos durante los afios decisivos
de la adquisicion de la primera lengua (Humphries et al. 2014: e32).
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Algunos paises disponen de programas gubernamentales que facilitan el
aprendizaje de la lengua de signos a las familias oyentes de los nifios sordos
mediante la asistencia al hogar y la escuela infantil de educadores sordos que actian
como modelos linguisticos de referencia. Asi, en los Paises Bajos y varios paises
nérdicos estos profesionales sordos trabajan con los equipos de AT (Soriano de
Gracia, 1998: 26) y existen propuestas similares dentro de la oferta de programas
disponible en Portugal (DGIDC, 2009), Reino Unido (NDCS, 2013), Australia (Lloyd,
2009), Canada (Snoddon, 2008) y Estados Unidos (Sass-Lehrer, 2014a).

Por ejemplo, el programa neerlandés de apoyo a las familias de nifios sordos fue
iniciado en el afo 1989 en el Royal Institute of the Deaf H. D. Guyot de Haren. A
través de los servicios sociales que incorpora este programa, los padres disponen
de un programa de desarrollo psicoldgico, encuentros semanales con otras familias
de nifios sordos y cursos de lengua de signos neerlandesa durante cinco anos, los
cuales tienen lugar primero en el hogar y posteriormente en el instituto. Ademas de
facilitar un modelo de intervencion familiar para los padres sordos y oyentes, la
implantacién de este programa institucional ha contribuido al disefio de
herramientas diagnosticas para la evaluaciéon del desarrollo linglistico de los nifios
sordos, asi como a la investigacion de la adquisicion lingtistica en las lenguas de

signos (Hoiting, 2006: 162).

En nuestro pais, Cataluiia es la Unica autonomia que dispone de un programa de
AT dirigido a la poblacion infantil con sordera que es gestionado directamente por
la administracion educativa. Los centros de recursos para deficientes auditivos
(CREDA) pertenecen al Departamento de Educacién de la Generalitat de Catalufa y
se encargan, entre otras funciones, de atender a las familias durante todo el proceso
de diagnéstico e intervencion temprana. Actualmente, existen diez CREDA para cada
una de las zonas asignadas a cada servicio territorial y algunas de las actuaciones

gue contempla el programa familiar que desarrollan son la atencién psicoldgica, la
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formacidn en estrategias comunicativas y la informacion sobre recursos especificos

(Prats et al., 2010).

Excepto en Cataluila, en nuestro pais la gestion de los programas de AT dirigidos
especificamente al entorno familiar de los nifios sordos depende de organizaciones
no gubernamentales. A través de este modelo de actuacion los servicios y recursos
existentes en cada localidad no solo varian segun su disponibilidad en las
asociaciones de familias o personas sordas, sino que lo hacen igualmente en funciéon
de los objetivos de cada entidad porque “la Atencion Temprana de las nifias y nifios
sordos también se ve implicada en esta controversia entre las distintas concepciones

de partida sobre la sordera y las personas sordas” (Fundacion CNSE, 2007: 12).

Las entidades mas representativas en Espafa de las asociaciones de familias y
personas sordas son, respectivamente, la Confederacién Espafiola de Familias de
Personas Sordas (FIAPAS) y la Confederacidn Estatal de Personas Sordas (CNSE),
pero existen otras asociaciones a nivel estatal, autondmico o local que no estan
afiliadas a ninguna de ellas. El valor otorgado a la lengua de signos en el proceso de
ensefianza de los nifios sordos siempre ha diferenciado el planteamiento y las
reivindicaciones realizadas por ambos tipos de organizaciones. Mientras que para
FIAPAS resulta prioritario garantizar los medios de apoyo a la comunicacién oral
porque “el lenguaje oral es la Unica via eficaz para adquirir la lecto-escritura”
(FIAPAS, 2013: 51), la CNSE demanda las actuaciones necesarias para conseguir una
educacién bilinglie ya que las lenguas de signos espafiolas complementan
positivamente “el aprendizaje y uso comprensivo y funcional de la lengua oral”

(Fundacion CNSE, 2007: 16).

Tal y como ejemplificamos en la tabla 2, los programas y recursos de AT
organizados desde el movimiento asociativo de familias y personas sordas son
practicamente idénticos puesto que sus diferencias radican en las medidas
adoptadas para facilitar a los nifios sordos la adquisicion de una competencia

lingUistica en una o varias lenguas orales, o bilinglie en lenguas orales y signadas:
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Tabla 2. Programas y servicios mas comunes de AT facilitados por las asociaciones de
familias y personas sordas en Espafa (FIAPAS, 2013; Fundacién CNSE, 2007).

Movimiento asociativo de familias (FIAPAS) Movimiento asociativo de personas sordas (CNSE)

Programa de Informacion y orientacion a
Programa de ayuda Atencion al familias con miembros sordos
interfamiliar: Padres y madres [Egi{elisloNe[HES Seccién de familias: actividades
Servicio de guia para nuevas familias Personas Sordas de ocio y tiempo libre
Atencion y Apoyo a para la
familias (SAAF) Integracién
NeldleE ETNIIIETS

Servicio de atencion
psicoldgica

Servicio de atencién psicolédgica

Escuela de padres y madres Programa de visitas al hogar

Servicio de intervencion logopédica Servicio de logopedia y estimulacién temprana

Cursos de sistemas Comunicacion bimodal

aumentativos y de Palabra complementada
apoyo a la
comunicacion oral

Talleres de comunicacion para las familias: lenguas de
signos y estrategias de comunicacién

Lengua de signos Cursos de lengua de signos (LSE o LSC) como L2

Proyecto de apoyo y refuerzo educativo Servicio de orientacion educativa y apoyo escolar

Especializacion de profesores Pagina web informativa: www.mihijosordo.org

Especializacion de logopedas Formacion de Especialista en LSE/LSC
perfiles

Red de formacion

especializada e, i
P Especializacién de profesionales Agente de desarrollo de la

orientadores especificos Comunidad Sorda (ADECOSOR)
(personas sordas)

Programa de fomento de la lectura Proyecto de fomento de la lectura en la infancia
sorda: “Signos que cuentan, cuentos que signan”

Elaboracion de materiales didacticos y divulgativos en
LSE: diccionarios, propuestas curriculares, etc.

Servicio de videoteca

) Gestion documental especializada en temas sobre las
subtitulada

personas sordas y lenguas de signos (consultas,

Red de promocion préstamos, blsquedas, etc.)

de accesibilidad

Servicio de | Subtitulacion

apoyo ala Bucle Campainas de sensibilizacion y normalizacién de las
accesibilidad magnético lenguas de signos espafiolas
(SAC)

INCTICINC I Servicio de intérpretes de lengua de signos y guias
lengua de intérpretes de personas sordociegas
signos

La duplicidad que existe entre los servicios que ofrece la red asociativa de familias
(FIAPAS) y personas sordas (CNSE) es evidente, tanto en los recursos y programas
gue se dirigen directamente a la poblacion infantil con sordera (logopedia, apoyo
escolar, ocio y tiempo libre, etc.), como en los que se dirigen especificamente a las
familias (atencidn psicologica, escuela de padres, visitas al hogar, etc.). Ambas
entidades también ofrecen formacién y asesoramiento profesional (profesorado,

orientadores, especialistas, etc.) e, incluso, podemos observar que cuentan con
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servicios y recursos similares en materia de accesibilidad (interpretacion y

subtitulacion).

No obstante, aunque muchas asociaciones de padres adheridas a FIAPAS ofrecen
cursos de LSE y gestionan servicios de interpretacion, las acciones encaminadas a la
planificacion y normalizacion linglistica de las lenguas de signos espafolas
dependen sobre todo de la CNSE y su red de asociaciones. Por ejemplo, el propio
Centro de Normalizacion Linguistica de la Lengua de Signos Espafiola (CNLSE), un
organismo de titularidad publica creado por la Ley 27/2007 e integrado en el Real
Patronato sobre Discapacidad, esta ubicado en las mismas instalaciones que tiene
la CNSE y su fundacién en Madrid. El Real Patronato sobre Discapacidad es un
organismo que depende a su vez del Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e
Igualdad; por consiguiente, de acuerdo con la formulacion de la Ley 27/2007 y la
libertad de eleccion linglistica que promulga, el CNLSE esta formado por entidades
representativas de la comunidad linglistica usuaria de las lenguas de signos
espanolas (CNSE) y de los usuarios de medios de apoyo a la comunicacion oral
(FIAPAS), asi como por otras entidades y representantes de la administracion del

Estado (Real Decreto 921/2010).

La falta de acuerdo entre las asociaciones de afectados, los especialistas médicos,
logopedas, pedagogos, educadores, etc., acerca del modelo linguistico a seguir
dificulta l6gicamente la toma de decisiones a la que deben enfrentarse los padres
tras el diagnostico de la sordera en sus hijos. La publicacion de la Ley 27/2007, de
23 de octubre, por la que se reconocen las lenguas de signos espanolas y se regulan
los medios de apoyo a la comunicacidon oral de las personas sordas, con discapacidad
auditiva y sordociegas no ha contribuido a resolver la polémica porque Unicamente
establece una libertad de eleccion linglistica en los servicios publicos que

corresponde a las familias cuando son menores:

La Ley parte de las capacidades y potencialidades de los individuos, con el fin de
garantizar la posibilidad de desarrollo de las capacidades individuales, siempre desde el
respeto a la dignidad humana. Consciente de que las personas con limitaciones
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auditivas y las sordociegas —en las que se combinan dos deficiencias sensoriales (visual
y auditiva)- tienen diferentes necesidades, lo que implica que algunas personas opten
por la comunicacion a través de la lengua de signos, mientras que otras prefieran la
utilizacidon de recursos que potencian y posibilitan la comunicacién via oral, la Ley
reconoce el derecho de opcidn, y deja en definitiva la eleccién en manos de los
principales interesados: las personas con discapacidad auditiva y sordociegas, o sus
padres o tutores cuando se trate de menores (Ley 27/2007. Predmbulo VII).

Ni en la Ley 27/2007 ni en sus medidas adicionales se contempla expresamente
algun tipo de iniciativa para facilitar la adquisicion temprana de las lenguas de
signos espafolas, “dado el hecho de que casi todos los nifios y nifias sordos nacen
en un entorno que no les brinda la oportunidad” (Costello et al., 2012: 382). La
legislacion vigente considera Unicamente, de manera genérica, el aprendizaje de las

lenguas de signos espafiolas en la formacion no reglada:

Las Administraciones educativas fomentardn la cooperacién de las familias, con
menores sordos, con discapacidad auditiva y sordociegos, con la institucién escolar o
académica y cooperaran con las entidades asociativas de personas sordas, con
discapacidad auditiva y sordociegas, y de sus familias, en la realizacién de cursos de
formacion para el aprendizaje de las lenguas de signos espaiiolas (Ley 27/2007, art. 8).

La orientacion metodologica y la disponibilidad de los servicios de AT existentes
en cada localidad determinan normalmente la preferencia por el uso de una

variedad oral, signada o mixta en el entorno familiar y escolar de los nifios sordos.

Actualmente, en Galicia, la carencia de programas familiares que faciliten el
aprendizaje y uso de la lengua de signos espafiola (LSE) en el entorno natural de
crecimiento de los nifos sordos impide que los padres puedan elegir libremente
cual sera la primera lengua de ensefianza. Asimismo, la aplicacién de un modelo
clinico de AT que identifica la intervencién temprana con el tratamiento protésico y
logopédico que necesita el nifio sordo para adquirir destrezas orales en su lengua
maternay el resto de lenguas que conviven en nuestro entorno, tampoco contribuye
a la toma de decisiones familiares. Principalmente, porque “la sensibilidad hacia el
tema, la formacion y la visién de la sordera que posea el profesional va a influir en

gran medida en sus orientaciones y ayuda a la familia, asi como en sus expectativas
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respecto al desarrollo del nifio sordo y en su capacidad para generar expectativas

realistas en los padres” (Suarez Rodriguez y Rodriguez Jiménez, 2006: 43).

Segun exponen Suarez Rodriguez y Rodriguez Jiménez (2006: 53), en Galicia
también observamos que la mayoria de los programas disponibles para las familias
de nifos sordos aplican un modelo de intervencién temprana que no plantea
estrategias preventivas, porque los profesionales apoyan a los padres
principalmente para hacer frente al diagnostico, tomar las primeras decisiones
relativas al tratamiento, establecer una comunicacion inicial y orientar la educacion;
pero suelen obviar que sus necesidades son continuas y cambian durante la etapa

de crecimiento infantil, y que no se detienen cuando se inicia la escolarizacion.

Pese al énfasis que todos los profesionales ponen, desde cualquier disciplina, en
favorecer el desarrollo linguistico del nifio sordo debido a la influencia que tiene en
el resto de aprendizajes, la situacién mas frecuente es que minimicen la prevencion
qgue supone facilitar el uso temprano de una lengua natural como la LSE en su
entorno familiar y escolar. Los programas de AT que aplican realmente con este
colectivo un modelo de actuacién preventiva a través de un equipo interdisciplinar
todavia son excepcionales en el panorama gallego, espafiol e internacional (Buceta
Cancela y Garcia Novio, 2000; Minguet Soto, 2015; Pérez Sanchez, 2006; Sass-Lehrer,
2014a; Snoddon, 2008; Suarez Rodriguez y Rodriguez Jiménez, 2006).

Tradicionalmente, la atencion temprana con nifios sordos se ha realizado desde
diferentes ambitos profesionales (salud, educacion, servicios sociales) con una actuacién
independiente entre los diferentes profesionales que participan. Se hace necesaria la
regulacién de la intervencién, ya que cuando las acciones son globales y se centran en
el nifio y la familia, el éxito es evidente. La metodologia, organizacion y funcionamiento
de los servicios de atencidn temprana para nifios con sordera se apoyaran en el trabajo
en equipo y se deben descartar modelos antiguos (multidisciplinarios) e incorporar
otros enfoques (equipo interdisciplinario o transdisciplinario) con actuaciones
secuenciadas y globalizadas (Pérez Sanchez, 2006: 57).

El Libro Blanco de la Atencion Temprana especifica que el "equipo interdisciplinar
es el formado por profesionales de distintas disciplinas, en el que existe un espacio

formal para compartir la informacién, las decisiones se toman a partir de la misma'y
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se tienen objetivos comunes”; mientras que “el equipo transdiciplinar es aquel en el
que sus componentes adquieren conocimiento de otras disciplinas relacionadas y
las incorporan a su practica. Un solo profesional del equipo asume la
responsabilidad de la atencion al nifio y/o el contacto directo con la familia” (GAT,
2000: 13). El Protocolo de coordinacion, intervencion y derivacion interinstitucional en
atencion tempera aprobado por la Xunta de Galicia (2015) concreta asi la existencia
de un coordinador de caso que sera determinado por cada equipo interdisciplinar.
De manera que, de acuerdo a la nueva normativa de AT, es un derecho y garantia
de las personas usuarias tener asignado un profesional de referencia que actue
como interlocutor principal y que asegure la coherencia y el sentido holistico del

proceso de intervencién (Decreto 183/2013, art. 13e).

Cuando no se proporcionan los medios y recursos necesarios para prevenir los
trastornos que ocasiona un déficit linguistico en la infancia, la sordera constituye un
factor de alteraciones y retraso en todas las areas de desarrollo evolutivo, sobre todo
en la cognitiva, en los aprendizajes escolares y en las habilidades de relacion y
comunicacion. El predominio de un enfoque clinico en la ensefianza de las personas
sordas ha ocasionado hasta ahora en Espafa que, dentro del colectivo con una
sordera de nacimiento severa y profunda, “son muy pocas las personas sordas que
concluyen estudios universitarios o que alcanzan un buen nivel de cualificacion
profesional y son muchas las que tienen graves problemas de lectura y escritura”
(Fundacion CNSE, 2007: 12). Para contribuir a normalizar al maximo el crecimiento
de un nifio sordo y evitar una intervencion temprana orientada fundamentalmente
a la rehabilitacion, o habilitacion funcional, de su déficit auditivo y la adquisicion de
destrezas linglisticas en una modalidad oral también resulta imprescindible la
colaboracion y coordinacion que se establezca entre los servicios de AT y los centros

educativos.

La relacién entre los centros de Desarrollo Infantil y de Atencién Temprana y la escuela
infantil debe ir encaminada a proporcionar una atencién educativa global, sistematizada
y adecuada a la poblacién infantil de 0 a 6 afos, a contribuir a la reflexion y debate sobre
propuestas organizativas y orientaciones en la escuela infantil, a apoyar, asesorar y
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formar tanto al maestro de apoyo como al profesor del aula ordinaria vy,
fundamentalmente, a apoyar y facilitar el proceso de integracion y el pleno desarrollo
de nifios con necesidades educativas especiales (GAT, 2000: 38).

El caracter preventivo y compensador que tiene la educacion durante los
primeros afios de vida convierte igualmente a la escuela, en palabras del GAT (2000:
36): “en un hito importante en el proceso de integracién y de socializacion de los
nifios, de manera muy significativa en aquellos con problemas en el desarrollo”. Los
profesionales de AT suelen recomendar la asistencia a la escuela infantil en la etapa
0-3 de la poblacion infantil con discapacidad o trastornos evolutivos porque valoran
positivamente las posibilidades que ofrece para el desarrollo global del nifo,
"aunque continle con los programas de intervencién temprana ya iniciados” (ob.

cit.: 37).

La necesidad de poner en marcha programas escolares que incorporen la
ensefianza de las lenguas de signos espafiolas desde las primeras etapas educativas
no solo garantiza actualmente el derecho de eleccion linglistica de las familias de
nifos sordos sino que, tal y como consta en las Recomendaciones técnicas para el
desarrollo de la Atencién Temprana publicadas por el GAT (2005: 24), abrir para los
nifos sordos la opcidn bilinglie constituye una medida de atencion a las necesidades

educativas especiales de este colectivo en la etapa 0-6 anos.

1.3. La Educacion Infantil y Primaria: ien qué lengua?

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), modificada por la
Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa
(LOMCE), establece que “corresponde a las Administraciones educativas promover
la escolarizacion en la educacion infantil del alumnado que presente necesidades
educativas especiales y desarrollar programas para su adecuada escolarizacion en

los centros de educacion primaria y secundaria obligatoria” (Ley Organica 2/2006,
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art. 74)°. Las necesidades especificas de apoyo educativo derivadas de una
discapacidad como la sordera deben identificarse y valorarse cuanto antes por el
personal cualificado de cada administracion educativa, en los términos que estas
determinen, con el objetivo de “asegurar los recursos necesarios para que los
alumnos y alumnas que requieran una atencién educativa diferente a la ordinaria
(...) puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personales y,
en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado”

(Ley Organica 8/2013, art. 71)".

El reconocimiento que hizo la LOE de la importancia que tiene la educacion
infantil, una etapa Unica cuya finalidad “es la de contribuir al desarrollo fisico,
afectivo, social e intelectual de los nifios” (Ley Organica 2/2006, art. 12), ha supuesto
que se regule por primera vez en Espafia la obligatoriedad para las escuelas
infantiles de elaborar una propuesta pedagdgica desde el primer ciclo de ensefianza
(0-3 afos). Sin embargo, debido a que la escolaridad no es obligatoria en Espafa
hasta los seis afios de edad, el primer ciclo de educacién infantil no es gratuito y
tampoco estan garantizados los apoyos y atenciones especificas que contempla la

legislacion vigente.

Segun lo previsto desde la aprobacion de la LOE, en el primer ciclo de educacion
infantil, dnicamente corresponde a las administraciones educativas determinar los
contenidos educativos y regular los requisitos que deben cumplir los centros que lo
impartan: en todo caso, la relacion numérica alumnado-profesor, las instalaciones y

el nUmero de puestos escolares. La responsabilidad de promover un incremento

® De acuerdo con lo establecido en la LOE “se entiende por alumnado que presenta necesidades
educativas especiales aquel que requiera, por un periodo de su escolarizaciéon o a lo largo de toda
ella, determinados apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de discapacidad o trastornos
graves de conducta” (Ley Organica 2/2006, art. 73).

" A partir de las modificaciones introducidas por la LOMCE, se considera que el alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo (NEAE) es todo aquel que requiere “una atencion educativa
diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades especificas
de aprendizaje, TDAH, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al
sistema educativo, o por condiciones personales o de historia escolar” (Ley Organica 8/2013, art. 71).
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progresivo de la oferta de plazas publicas en la etapa de cero a tres afios recae de
modo general en el conjunto de administraciones publicas, que “coordinaran las
politicas de cooperacion entre ellas y con otras entidades para asegurar la oferta

educativa en este ciclo” (Ley Organica 2/2006, art. 15).

Un estudio realizado sobre el desarrollo normativo de la educacién temprana en
la etapa 0-3 seflala que Canarias y Navarra son las Unicas autonomias que recogen
de forma especifica medidas de atencién a la diversidad en el primer ciclo de la
educacién infantil, y que "Baleares y Navarra van un paso mas alla y establecen que
la Consejeria de Educacion (o el 6rgano equivalente) debe aportar los recursos y
materiales necesarios para garantizar la atencion integrada y normalizada”
(Sarmento Henrique y Ruiz Veerman, 2011: 38). El curriculo de educacion infantil
vigente en Galicia estipula de modo general que la Conselleria de Educacion
"establecera los procedimientos que permitan identificar aquellas caracteristicas que
puedan tener incidencia en la evolucion escolar de las nifias y de los nifios con la
finalidad de dar la respuesta educativa adecuada para la atencion a la diversidad”,
sin realizar distincion entre el primer y segundo ciclo; y determina que corresponde
a los centros “adoptar las medidas oportunas dirigidas al alumnado que presente
necesidades especificas de apoyo educativo (...) buscando la respuesta educativa
gue mejor se adapte a sus caracteristicas y necesidades personales” (Decreto

330/20009, art.9).

De acuerdo con Sarmento Henrique y Ruiz Veerman (2011: 38), practicamente la
totalidad de las comunidades autbnomas fijan que la consejeria de educacién o su
organo equivalente determinara los procedimientos oportunos para prevenir,
detectar e intervenir con los niflos y nifias en el primer ciclo de la educacion infantil.
En nuestra comunidad, como las escuelas infantiles de titularidad publica dependen
de cada ayuntamiento o de la Conselleria de Traballo e Benestar, los centros que
solo imparten el primer ciclo educativo quedan excluidos del ambito de aplicacion

del Decreto 229/2011, do 7 de decembro, polo que se regula a atencién a diversidade
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do alumnado dos centros docentes da Comunidade Auténoma de Galicia nos que se
imparten as ensinanzas establecidas na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de
educacion. Asi, en Galicia, el Decreto 329/2005, do 28 de xullo, polo que se regulan
os centros de menores e os centros de atencion a infancia, establece los requisitos
comunes que deben poseer las escuelas infantiles (0-3 afos) tanto de titularidad
publica como privada. De acuerdo a sus caracteristicas y funcionamiento, se fijan
una serie de requisitos materiales, arquitectdnicos, funcionales y de personal

especificos, pero no se contempla ninguna medida de atencion a la diversidad.

No obstante, las medidas de atencion a la diversidad en el primer ciclo de
educacién infantil seran determinadas cuando las Consellerias de Sanidade,
Educacion y Traballo e Benestar de la Xunta de Galicia desarrollen conjuntamente el
catalogo de servicios en atencidén temprana y, probablemente, seran competencia
de la Conselleria de Educacion (Decreto 183/2013, art. 10.3)%. En relacién con el
procedimiento de deteccién del alumnado que debe ser atendido por los servicios
de AT, el protocolo acordado recientemente destaca el papel fundamental que
tienen los profesionales de las escuelas infantiles durante el primer y segundo ciclo,
y establece que deben derivar las situaciones detectadas a los servicios de Pediatria
ya que la deteccidn en el sistema educativo se centrara en el 2° ciclo de educacion

infantil, y de 1° ciclo si fuese el caso (Xunta de Galicia, 2015: 9).

Tal y como ocurre en Galicia, la mayoria de autonomias solo aplica las medidas

de atencidn a la diversidad que garantizan tanto la LOE como la LOMCE a partir del

8 El Protocolo de coordinacién, intervencién y derivacion interinstitucional en atencién temperd
indica que "o conxunto de atenciéns, recursos e medios especificos dirixidos aos/as nenos/as, as suas
familias e ao seu contorno seran establecidos polas consellerias competentes en materia de servizos
sociais, educacion e sanidade, no desenvolvemento do catalogo de servizos en atencion tempera,
logo de proposta do Consello Autonémico da Atencién Temperad” (Xunta de Galicia, 2015: 19).

El Decreto polo que se crea a Rede galega de atencion temperd establece que corresponde a la
conselleria competente en materia de educacion: “a) A atencién das necesidades especificas de apoio
educativo. b) O asesoramento & familia durante o segundo ciclo de infantil e na transicion a
educacién primaria. c) Facilitar a dispofibilidade doutros servizos educativos de forma integrada co
plan personalizado de intervencion” (Decreto 183/2013, art. 10.3).
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segundo ciclo de la educacién infantil (3-6), puesto que su caracter gratuito implica
la existencia de una oferta publica de plazas en los centros que dependen de las
administraciones educativas®. En relacién con el régimen publico o concertado de
los centros que escolaricen al alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo, la LOE estipuld que:

Con el fin de asegurar la calidad educativa para todos, la cohesién social y la igualdad
de oportunidades, las Administraciones garantizaran una adecuada y equilibrada
escolarizaciéon (...) Para ello, establecerdn la proporcion de alumnos de estas
caracteristicas que deban ser escolarizados en cada uno de los centros publicos y
privados concertados y garantizaran los recursos personales y econdmicos necesarios a
los centros para ofrecer dicho apoyo (Ley Organica 2/2006, art. 87).

Normalmente corresponde a los departamentos de orientacion de los centros
escolares identificar y valorar las necesidades especificas de apoyo educativo que
puede presentar el alumnado, pero todas las comunidades auténomas ponen a su
disposicién equipos multidisciplinares que facilitan un asesoramiento externo y
especializado. En nuestro caso, los especialistas en discapacidades sensoriales de los
equipos de orientacién especifica (EOE)' de la Conselleria de Educacién pueden
colaborar con los orientadores de los centros docentes a la hora de realizar el
dictamen de escolarizacién del alumnado sordo. El Decreto 229/2011 define el
dictamen de escolarizacién como un informe personal que debe ser elaborado por

los servicios de orientacidon cuando se consideren recursos extraordinarios para el

% La LOE garantizo asi la gratuidad del segundo ciclo de educacion infantil: “El segundo ciclo de
la educacion infantil sera gratuito. A fin de atender las demandas de las familias, las Administraciones
educativas garantizaran una oferta suficiente de plazas en los centros publicos y concertaran con
centros privados, en el contexto de su programacion educativa” (Ley Organica 2/2006, art. 15).

1% Todas las provincias gallegas cuentan con un EOE que esté ubicado en el Centro de Formacion
y Recursos (CEFORE) y cada equipo esta formado por profesionales de las siguientes especialidades:
audicion y lenguaje, discapacidades motoras, discapacidades sensoriales, orientacion vocacional y
profesional, sobredotacion intelectual, trabajo o educacidén social, trastornos de conducta y
trastornos generalizados de desarrollo. Su creacién fue establecida en el Decreto 120/1998, do 23 de
abril, polo que se regula a orientacion educativa e profesional na Comunidade Auténoma de Galicia, y
posteriormente la Orden del 24 de julio de 1998 de la Conselleria de Educacion reguld su organizacién
y funcionamiento. En todo caso, los equipos son coordinados finalmente por la inspeccion educativa
para garantizar la uniformidad de sus actuaciones y cumplir el plan general que establecen
anualmente segun las directrices de la Conselleria.
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alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, o bien una modalidad
de escolarizacion distinta de la ordinaria. Como minimo, el dictamen debe
incorporar: a) las conclusiones de la evaluacion psicopedagdgica realizada
previamente; b) las orientaciones sobre la propuesta curricular adecuada y de los
recursos personales y materiales necesarios; c) la propuesta de escolarizacion; y d)

la opinion de la familia con respecto a la propuesta (Decreto 229/2011, art. 36).

Pese a que los protocolos de actuacion pueden ser diferentes a nivel
administrativo en las autonomias espafiolas, las decisiones acerca de la respuesta
educativa mas adecuada a cada alumno sordo dependen basicamente de los
mismos aspectos que hemos establecido con respecto a los servicios de atencion
temprana: a) la tipologia de los centros escolares de referencia que existan en cada
localidad; b) la orientacién profesional realizada por los especialistas en
discapacidad auditiva de los equipos especificos o del departamento del

orientacion; y c) la preferencia de los padres.

Desde la aprobacion del Real Decreto 334/1985, de 6 de marzo, de ordenacion de
la Educacién Especial, y el Plan General del Sistema Educativo recogido en la Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenaciéon General del Sistema Educativo
(LOGSE), las administraciones educativas espafolas han escolarizado
progresivamente al alumnado con discapacidad o con otras necesidades especificas
de apoyo educativo en los centros ordinarios de ensefanza. Actualmente, a partir
de la aprobacién de la LOE, la normalizacion e inclusion son principios generales en

la escolarizacion de todo el alumnado:

La escolarizacién del alumnado que presenta necesidades educativas especiales se
regira por los principios de normalizacion e inclusion y asegurara su no discriminacion
y la igualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema educativo, pudiendo
introducirse medidas de flexibilizacién de las distintas etapas educativas, cuando se
considere necesario (Ley Organica 2/2006, art. 74).

Con caracter excepcional todavia es posible la escolarizacién del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE) en unidades o centros de

educacién especial, “cuando sus necesidades no puedan ser atendidas en el marco
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de las medidas de atencion a la diversidad de los centros ordinarios” (Ley Organica
2/2006, art. 74); que en el caso de los alumnos sordos suele producirse cuando
tienen otras discapacidades asociadas, fracasan en su integracion ordinaria o la
familia opta intencionadamente por esta modalidad. Algunas localidades, provincias
o comunidades autébnomas mantienen hoy en dia ambas opciones de escolarizacion
en los centros que tradicionalmente han escolarizado a alumnado sordo, “pero en
otras, los centros especificos cerraron o se transformaron en centros de recursos, no

dejando mas opcidn que la integracidn en centros ordinarios” (CNSE, 2003: 28).

Segun los datos publicados por el Ministerio de Educacion, el 93,3 % del
alumnado sordo estaba escolarizado normalmente en el curso 2013/2014 (MECD,
2015: 7), gracias a las modificaciones experimentadas hacia un modelo de
escolarizacién "mas integrador, mas inclusivo” (Palacios Blanco, 2013: 332). En
Galicia, los datos proporcionados por la Secretaria Xeral Técnica de la Conselleria de
Educacion, Cultura y Ordenacién Universitaria indican que en el curso escolar
2013/2014 solo estaban escolarizados 12 alumnos sordos en cuatro centros
especificos de educacion especial de A Corufia (2), Lugo (1) y Pontevedra (1); pero
curiosamente todos tenian una sordera profunda y cursaban la etapa de primaria.
Los alumnos con sordera profunda escolarizados en centros ordinarios eran 29 en
primaria y 14 en infantil; con sordera severa, 45 en primaria y 20 en infantil; y con
sordera media, 90 en primaria y 24 en infantil. En términos relativos, durante el curso
2013/2014, un 70,7% del alumnado con sordera profunda estaba integrado en
primaria en centros ordinarios, y practicamente el 99% en infantil porque eran uno
o dos los alumnos escolarizados en unidades especificas de educacion especial;
mientras que el 100% del alumnado con sordera severa y media estaba escolarizado

ordinariamente en ambas etapas.

La necesidad de convertir las escuelas en entornos cada vez mas inclusivos para
todos, no solo para los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo,

responde a los planteamientos realizados durante las ultimas décadas por los
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organismos internacionales. El nuevo modelo de educacion inclusiva que predomina
hoy en dia en el disefio de cualquier proyecto educativo ha sido definido a partir de
la Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994), “al reconocerse que la escuela
ordinaria debe y puede proporcionar una buena educacién a todos los alumnos
independientemente de sus diferentes aptitudes” (Muntaner Guasp, 2010: 7). La LOE
introdujo asi el principio de inclusién como base de la equidad y atencion a la

diversidad que debe garantizar nuestro sistema educativo:

La adecuada respuesta educativa a todos los alumnos se concibe a partir del principio
de inclusion, entendiendo que Unicamente de ese modo se garantiza el desarrollo de
todos, se favorece la equidad y se contribuye a una mayor cohesién social. La atencién
a la diversidad es una necesidad que abarca a todas las etapas educativas y a todos los
alumnos. Es decir, se trata de contemplar la diversidad de las alumnas y alumnos como
principio y no como una medida que corresponde a las necesidades de unos pocos (Ley
Organica 2/2006, predmbulo).

No obstante, una de las modificaciones efectuadas por la LOMCE precisa que las
administraciones educativas "podran establecer planes de centros prioritarios para
apoyar especialmente a los centros que escolaricen alumnado en situacion de
desventaja social" (Ley Organica 8/2013, art. 71). Estos centros han sido
denominados tradicionalmente de escolarizacion preferente en Galicia y otras
comunidades auténomas por la dotacion extraordinaria de recursos que reciben,
por ejemplo, para el desarrollo de programas especificos dirigidos al alumnado con

sordera™.

De acuerdo con la legislacion vigente, el alumnado sordo puede asistir a centros
de educacion ordinaria, de educacion especial o estar escolarizado de forma

combinada en las unidades especificas que pueden existir en ambos tipos de centro.

" El decreto que regula la atencién a la diversidad en Galicia establece, en relacion con la
escolarizacion en centros preferentes, que la Conselleria de Educacion “poderad habilitar centros
ordinarios como centros de escolarizacion preferente, coa finalidade de lle proporcionar a atencion
educativa ao alumnado con necesidades educativas especiais que, polas suas singulares
caracteristicas, precise recursos humanos ou materiais especificos de dificil xeneralizacidén nos centros
ordinarios sostidos con fondos publicos”; y que el procedimiento de escolarizacion se realizara
“conforme o establecido para os centros de educacion especial” (Decreto 229/2011, art. 18).
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Asimismo, los centros prioritarios pueden escolarizar preferentemente al alumnado
con sordera o con otras discapacidades. En la tabla 3 sintetizamos las diversas
opciones de escolarizacion que coexisten actualmente para los alumnos sordos

segun el tipo de centro y las caracteristicas del alumnado:

Tabla 3. Opciones de escolarizacién para el alumnado sordo en los centros educativos
ordinarios y de educacién especial (Palacios Blanco, 2013).

Tipo de centro Opcion de escolarizacion ‘ Caracteristicas del alumnado

Alumnado con NEE

Escolarizacion ordinaria | (incluidas las derivadas

Centros de Educacion de una sordera)
Infantil, Primaria o

Alumnado con NEE

Secundaria Obligatoria e Py e e s e eI derivadas de una ‘
werelaE Alumnado sin NEE
- » en escolarizacion
Unidades de educacion ordinaria
especial Alumnado con NEE
Centros de (incluidas las derivadas
Educacién | Centros de |[MESeIElpElal R IIEIE] de una sordera)
Infantil, Educacion
Primaria 9 Especial Alumnado con NEE
Secu..lndarl.a Unidades especificas derivadas de una
Obligatoria werelaE

Escolarizacion exclusiva del alumnado con
Centros de Educacion NEE
Especial Educacion especial (incluidas las derivadas de una sordera)

Escolarizacion exclusiva del alumnado con
NEE derivadas de una sordera

La Ley 27/2007 estipula ademas que los programas de los centros de formacion
reglada que escolaricen a alumnos con sordera pueden ofrecer un modelo educativo
en modalidad oral o bilingtie en lengua oral y lengua de signos (bilingtiismo bimodal

o intermodal)'?:

'2 Debido a que los modelos educativos pueden ser monolingiies, bilinglies o plurilingiies en
variedades orales o signadas, el tipo de bilingliismo que implica dos lenguas de diferente modalidad
suele referirse como bilinglismo bimodal (Plaza Pust, 2012: 950). También puede denominarse
bilinglismo intermodal para evitar la confusion con la denominacién del sistema de comunicacion
bimodal, un sistema artificial que consiste en la produccién de las dos lenguas simultdneamente
(Sousa y Quadros, 2012: 329). En nuestro caso respetaremos el uso general del término bilingle que
efectda la Ley 27/2007 a la hora de referirse a los proyectos educativos dirigidos al alumnado sordo,
en los cuales se utilizan como lenguas vehiculares “las lenguas orales reconocidas oficialmente y las
lenguas de signos espafolas” (Ley 27/2007, art. 4), y para concretar el uso del bimodal
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2. Las Administraciones educativas ofertaran, en los centros que se determinen, entre
otros, modelos educativos bilinglies, que seran de libre eleccion por el alumnado sordo,
con discapacidad auditiva y sordociega o sus padres o representantes legales, en el caso
de ser menores de edad o estar incapacitados.

3. Los planes de estudios podran incluir, asimismo en los centros anteriormente citados,
el aprendizaje de las lenguas de signos espafiolas como asignatura optativa para el
conjunto del alumnado, facilitando de esta manera la inclusién social del alumnado
sordo, con discapacidad auditiva y sordociego usuario de las lenguas de signos
espafiolas y fomentando valores de igualdad y respeto a la diversidad lingdistica y
cultural (Ley 27/2007, art. 7).

Para facilitar el desarrollo de programas escolares que incorporen la ensefianza
de las lenguas de signos espafolas, el curriculo basico de la Educacién Primaria que
ha sido aprobado recientemente contempla la posibilidad de ofrecer su aprendizaje
dentro del bloque de asignaturas de libre configuracién autonémica (Real Decreto
126/2014, art. 8). A pesar de que durante los Ultimos aflos podemos observar un
incremento de las iniciativas para introducir la lengua de signos en los centros
educativos, sobre todo a partir de la aprobacion de la Ley 27/2007, de momento la
Region de Murcia ha sido la Unica comunidad que ha concretado en su curriculo los
contenidos comunes, los criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje
evaluables en la materia de LSE; concretamente para los cursos de 5° y 6° de Primaria

(Decreto 198/2014).

Por ejemplo, a partir de la informacién disponible en la pagina web del centro
de normalizacién linguistica de la LSE (CNLSE), las referencias que hemos consultado
y los datos proporcionados por algunos centros o su correspondiente Consejeria de
Educacion, en el curso 2013/2014 localizamos 81 centros de educacion infantil y
primaria que escolarizaban al alumnado sordo en LSE o LSC: en la Comunidad de
Madrid (23 colegios y 1 escuela infantil), Canarias (30), Andalucia (8 colegios y 1
escuela infantil), Cantabria (7), Cataluiia (4 colegios y 1 escuela infantil), Region de

Murcia (3), Euskadi (2) y Galicia (1). Sin embargo, tal y como sefalan los estudios que

denominaremos espafol signado a la produccion simultanea del espafiol y la lengua de signos
espafola (LSE).
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han analizado las experiencias educativas en lengua de signos desarrolladas en
Espafia desde la primera mitad de los afios 90 (Morales Lopez, 2008; Mufioz-Baell et
al., 2008), podemos indicar que pocas escuelas de infantil y primaria han definido
un proyecto educativo y linguistico de centro que pueda calificarse realmente como
bilingte (Bao Fente, 2015: 47).

Recientemente estan atrayendo la atencion los programas llamados bilingiies en las
escuelas de sordos. Sin embargo, el término bilingliismo aplicado a la escuela se usa en
la practica para hacer referencia a realidades muy diversas, con tal de que la lengua de
sefias tenga algun protagonismo en la vida escolar. Asi, se denominan bilinglies tanto
los colegios donde se utilizan las sefias como apoyo en situaciones concretas, para
transmitir conocimientos alli donde la lengua oral no alcanza, como aquellos en que la
lengua de sefias es el principal soporte de la ensefianza y la oral se plantea, en sus
modalidades hablada y escrita, como una segunda lengua (Baez Montero y Cabeza
Pereiro, 2005: 282).

Las politicas lingtisticas y educativas aplicadas al contexto escolar del alumnado
sordo han sido un tema central en la investigacion del bilinglismo entre lenguas
orales y signadas (Plaza-Pust, 2012). La tendencia general que han observado los
estudios realizados en las Ultimas décadas hacia el uso de los sistemas bimodales,
como el espafiol signado, como un medio de instruccion adecuado con estos
alumnos contrasta con la planificacién lingtistica realizada en muchos paises para
la normalizacion de sus respectivas lenguas de signos (Costello et al., 2012; Gras

Ferrer, 2008).

A la hora de caracterizar los enfoques comunicativos utilizados en la educacién
del alumnado sordo desde una perspectiva linglistica, Plaza-Pust (2012) establece
un continuum que varia desde modelos estrictamente oralistas hasta modelos
realmente bilingties, con opciones intermedias caracterizadas por el uso de una
lengua de signos como apoyo a la comunicacion oral o su ensefianza como una
segunda lengua. La variedad que podemos encontrar en los programas bilingles
desarrollados en el panorama internacional depende de los mismos factores que
han sido identificados en los modelos aplicados a otras comunidades plurilingles:

a) el estatus de las lenguas orales y signadas (mayoritarias vs. minoritarias); b) la
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competencia linglistica prevista (bilingliismo vs. competencia linglistica en la
lengua mayoritaria); c) el tipo de escuela (especifica vs. integracién); d) la
competencia linguistica del alumnado; y e) el tratamiento curricular de las lenguas.
Sin embargo, existen diferencias evidentes con respecto a los programas escolares
desarrollados en otras comunidades plurilingles, ya que el alumnado sordo no tiene
la misma accesibilidad a las lenguas orales y signadas y tampoco recibe el mismo

tipo de intervencién en cada lengua (Plaza-Pust, 2012: 956).

A pesar de los resultados positivos que han obtenido los modelos bilinglies en
lenguas mayoritarias y minoritarias cuando han sido implantados adecuadamente
en las escuelas ordinarias (Huguet et al.,, 2008; Plaza-Pust, 2012), el alumnado sordo
suele escolarizarse en modelos linguisticos orales tanto en Galicia como en el resto
de Espana. Por ejemplo, el Estudio sobre Necesidades, Demandas y Expectativas de
las Familias de nifios y jovenes con discapacidad auditiva, menores de 18 afios,
realizado por FIAPAS sobre una muestra aproximada de 600 familias en el marco de
su Programa de Atencion y Apoyo a las Familias, indica que durante el curso
2004/2005 un 89'6% del alumnado sordo menor de 18 afos utilizaba como medio
de comunicacion habitual una lengua oral, el 1'4% una lengua de signos, y un 8%
ambas modalidades. Con respecto a la modalidad de escolarizacién, los datos
proporcionados por FIAPAS refieren que el 82% estaba escolarizado en centros de
integracion y que el 90% utilizaba una lengua oral en el centro educativo (Jaudenes

Casaubon, 2012: 20).

De forma similar a lo que ocurre en otros paises, la utilizacion de una lengua de
signos se plantea Unicamente cuando las destrezas linguisticas del alumno sordo no
son funcionales en una lengua oral. La docencia a través de las lenguas de signos
espafolas se considera una adaptacién de acceso al curriculo ordinario y por eso las
administraciones educativas contemplan la posibilidad de su aprendizaje como una
medida de accesibilidad y no como una formacién lingistica de base. Por ejemplo,

el curriculo base de Educacion Primaria establece que, entre las areas a determinar,
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“las Administraciones educativas y en su caso los centros podran ofrecer, entre otras,
asignaturas relacionadas con el aprendizaje del sistema braille, la tiflotecnologia, la

autonomia personal y las lenguas de signos” (Real Decreto 126/2014, art. 8).

Obviously, if sign languages are perceived within the disability paradigm, certain
consequences arise. One pitfall is that such a viewpoint might lead to an approach that
aims to provide access and may miss a clear differentiation between Braille, sign
languages, and other forms of communication or communication aids (Krausneker,
2015:419).

Independientemente del modelo lingistico elegido por las familias, el apoyo
proporcionado al alumnado sordo en los centros de educacion infantil (3-6) y
primaria (6-12) recae en los mismos profesionales que atienden al alumnado con
otras discapacidades, los maestros especialistas en Audicién y Lenguaje (AL) y
Pedagogia Terapéutica (PT), pero el incremento producido en el numero de
intérpretes de lengua de signos (ILS) que trabajan en los centros de primaria desde
la aprobacion de la Ley 27/2007 evidencia la demanda actual de profesorado
competente en LSE y LSC. Mientras que las administraciones educativas no
determinen la creacidn de las titulaciones oportunas para la formacion inicial del
profesorado de las lenguas de signos espafiolas (Ley 27/2007, art. 7.4), las
comunidades auténomas han cubierto las necesidades de los centros que
escolarizan al alumnado en esta modalidad mediante procesos de habilitacion

docente o la contratacién de intérpretes.

En Galicia, la primera incorporacion de una intérprete a un colegio de infantil y
primaria tuvo lugar en el curso 2005/2006, tres cursos después de producirse las
primeras contrataciones en centros de secundaria y formacién profesional (Delgado
Montoto y Bao Fente, 2007), concretamente para atender a una alumna sorda
escolarizada en un centro preferente de la provincia de Pontevedra (Grafa
Menduifia, 2015). En el curso 2012/2013, segun los ultimos datos facilitados por
asociacion gallega de intérpretes (CILSGA), el 44,7% del alumnado que tenia
asignado un intérprete estaba cursando la etapa de infantil o primaria. Durante este

curso la Conselleria de Educacion tenia contratados, en total, a 31 intérpretes para
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atender a 47 alumnos con sordera y eran seis los intérpretes asignados a cinco
centros de infantil y primaria de Ourense, Lugo y Pontevedra que escolarizaban en

LSE a 21 alumnos sordos.

Los programas escolares disponibles actualmente para el alumnado sordo han
sido desarrollados en la mayoria de paises a partir del mismo planteamiento que
predomina en los programas de atencion temprana, desde una perspectiva
educativa que, como afirman Sandoval, Simén y Echeita (2012: 120): “esta anclada
en el pasado de los modelos médicos y que es rehabilitadora de la diversidad”. La
poca consideracion que tiene la lengua de signos en la confeccion de los programas
educativos para el alumnado sordo, con escasas excepciones —como sefialan Baez
Montero y Cabeza Pereiro (2005: 284) en el caso de colegios bilingliies que la han
adoptado como primera lengua vehicular dentro de las aulas—, no solo ha limitado
el aprendizaje de contenidos curriculares sino que ha condicionado igualmente la
adquisicion de una competencia linglistica minima en las variedades orales, pese a

la prioridad de su ensefianza como lenguas vehiculares.

[N]atural sign languages have traditionally been treated as "restricted codes” by hearing
educationalist and have not been considerate appropriate as a medium of education.
The education system has been designed to prepare the “special” deaf student for
assimilation into the dominant hearing society, adopting its norms, values and
traditions. The oral method emphasized immersion in a sound-based environment,
arguing that any stimulation in a natural sign language can be detrimental to the
development of listening skills. While there is no reason to believe that the intellectual
abilities of deaf children are less than or different from their hearing peers (Moores,
1978; Kretschmer and Kretschmer, 1978; Gustason, 1983), many studies show that the
overall level of achievement of deaf children is limited in oral communication, with low
levels of attainment in reading and writing (Burns et al., 2001: 208).

El indice de alumnado sordo que accede a una titulacién superior en Espafia
permite afirmar frecuentemente el fracaso de nuestro sistema educativo a la hora
de su escolarizaciéon. Segun los datos proporcionados por la Conselleria de
Educacion, en Galicia observamos que todavia pocos alumnos estudian Bachillerato
(BAC), Formacién Profesional (FP) o incluso programas de cualificacion profesional

inicial (PCPI): por ejemplo, durante el curso 2013/2014, de los 425 alumnos
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escolarizados en las ensefianzas no universitarias con una sordera media, severa o
profunda solo 13 cursaban BAC, 38 FP y 5 PCPI; una proporcidén que resulta llamativa
si la comparamos con el nimero de alumnado escolarizado en las ensefanzas
obligatorias, 123 en la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y 176 en Educacion
Primaria (EP); y en Educacion Infantil (El) estaban escolarizados ordinariamente 58
alumnos sordos. Las estadisticas publicadas por el Ministerio de Educacién, relativas
al curso 2013/2014, aportan datos similares: 1.253 alumnos con discapacidad
auditiva en El, 2.983 en EP, 1.893 en ESO, 290 en BAC, 293 en FP de grado medio, 98
en FP de grado superior y 143 en PCPI (MECD, 2015: 5).

También nos resulta llamativa la diferencia entre el nimero de alumnado
escolarizado en las etapas de infantil y primaria, que puede indicar la posible
deteccidn tardia de la sordera o que inician su escolarizacién a la edad obligatoria
de 6 afios (Baez Montero y Otero Doval, 2015: 149). En todo caso, aunque la
variacion que existe entre las enseflanzas segun su obligatoriedad podemos
observarla en la escolarizacién de otros colectivos con discapacidad (vid. MECD,
2015), las cifras continlan siendo alarmantes e indican que los recursos y apoyos
proporcionados al alumnado sordo durante las etapas de infantil, primaria y
secundaria para responder a sus necesidades especificas de apoyo educativo no
suelen facilitarles el acceso a las ensefianzas postobligatorias ni universitarias (Baez

Montero y Otero Doval, 2015: 149-150).

1.3.1. La escolarizacion en lenguas orales

Tal y como hemos contextualizado previamente, la decision de escolarizar al
alumnado sordo en modelos linglisticos orales responde a la intencion de favorecer
al maximo su desarrollo linglistico en esta modalidad (Acosta Rodriguez, 2006b;
Burns et al., 2001). Entre las medidas de atencién al alumnado sordo escolarizado
en una o varias lenguas orales no se contempla, a priori, utilizar o complementar el

proceso de enseflanza y aprendizaje con ningun sistema alternativo de
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comunicacion puesto que, en ese caso, como destacan Ulloa Hernandez y Velasco

Cuevas (2012: 197) estariamos hablando de otro modelo de escolarizacion:

En consecuencia, los recursos humanos y las estrategias metodoldgicas y organizativas
de las escuelas, se planifican teniendo en cuenta el objetivo de mejorar el desarrollo
auditivo y linguistico del nifio/a y de garantizar un mejor y mas completo seguimiento
curricular, proporcionando estrategias para que el alumno se comunique, participe en
el aula y aprenda con los demaés (ob. cit.,, 2012: 196).

La normativa vigente en Galicia establece que la propuesta de organizacion de
la atencidn a todas las necesidades especificas de apoyo educativo sera realizada
por la jefatura del departamento de orientacion, con la participacion del profesorado
tutor del alumnado y de los maestros de AL o PT, de acuerdo a los criterios
establecidos en el plan general de atencién a la diversidad que deben realizar todos
los centros que dependen de la Conselleria de Educacién. Cada centro educativo
tiene que planificar y concretar anualmente en este documento el conjunto de
actuaciones, estrategias o programas que ha disefiado y desarrollado para adecuar
la respuesta educativa a las necesidades de su alumnado. Por ejemplo, cuando se
agoten o resulten insuficientes las medidas establecidas con caracter ordinario para
la adecuacién del curriculo al contexto sociocultural del centro y a las caracteristicas
de los alumnos, algunas medidas extraordinarias que pueden aplicarse son el apoyo
del profesorado especialista en PT y AL, las adaptaciones curriculares, los grupos de

adquisicion de lenguas y los agrupamientos flexibles (Decreto 229/2011, art. 9).

Pese a que la actuacion de los profesores de apoyo debe tener lugar con todo el
alumnado dentro del aula de referencia, excepcionalmente, en funcién de sus
necesidades y las adaptaciones curriculares establecidas, pueden hacer
intervenciones diferenciadas, debidamente temporalizadas, fuera del aula (Decreto
374/1996, art. 83); durante un tiempo que no excedera la tercera parte de la jornada
escolar (Orden de 27 de diciembre de 2002, art. 19). En nuestra comunidad, de forma
similar a lo que ocurre en el resto de Espafia, la intervencion especifica los profesores

de PT o AL con el alumnado sordo escolarizado en modelos linguisticos orales tiene
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lugar frecuentemente tanto dentro del aula ordinaria, como fuera de ella a través de

apoyos o sesiones de logopedia con distinta frecuencia semanal (CNSE, 2003: 28).

El horario de atencién logopédica se establece de manera que no afecte las areas
instrumentales basicas e, incluso en el caso de alumnado con sordera que necesite un
grado importante de atencidon individualizada, el/la alumno/a tiene que poder
permanecer la mayor parte de las horas lectivas con el tutor/a en su grupo clase (Ulloa
Hernandez y Velasco Cuevas, 2012: 206).

La dotacién extraordinaria de maestros especialistas, sobre todo de AL, que
requieren los centros educativos con alumnado sordo ha favorecido que, en muchas
localidades espafiolas, los antiguos colegios especificos de sordos se transformaran
en centros de escolarizacién preferente para optimizar todos los recursos
profesionales y materiales que necesitan en cualquier modalidad linguistica. Segun
algunas autoras, la posibilidad de agrupar al alumnado sordo en un mismo colegio
comporta toda una serie de ventajas educativas siempre que no se escolaricen en
modalidad oral mas de dos alumnos con sordera en un aula, para no exceder al
tutor/a en sus capacidades educativas y facilitar que puedan aprender de manera

auténoma siguiendo el ritmo de sus compaferos (ob. cit.: 199):

Principalmente, facilita el trabajo logopédico, de desarrollo del lenguaje y la audicidn,
puesto que posibilita, ademas de la atencién individual, la creacién de pequefios grupos
donde la comunicacién se hace ain mas funcional, natural y adaptada al contexto,
condiciones fundamentales para estimular este desarrollo auditivo y linglistico. A la vez
permite rentabilizar los recursos, tanto los generales del centro de atencién a la
diversidad (grupos flexibles, etc.), como los especificos para el alumnado con déficit
auditivo (Ulloa Hernandez y Velasco Cuevas, 2012: 194).

Aunque sabemos que algunas escuelas gallegas combinan varias opciones y
modalidades de escolarizacion para el alumnado sordo, en lenguas orales y/o
signadas (véase tabla 3), a partir de los datos proporcionados por la Conselleria de
Educacion sobre el nimero de profesorado especialista que atendia tanto a sus
necesidades especificas de apoyo educativo como a las del resto de alumnado
durante el curso 2013/2014, podemos afirmar que solo una minoria estaba
escolarizado en centros preferentes: 135 maestros de ALy 195 de PT trabajaban en
los 126 centros que escolarizaban ordinariamente a 58 alumnos sordos en infantil y

164 en primaria, mientras que, independientemente de la especialidad terapéutica,
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los cuatro centros especificos de educacion especial que escolarizaban a 12 alumnos

con sordera profunda en la etapa de primaria tenian en total 57 profesores.

Ademas de los agrupamientos de alumnado, el apoyo individualizado, el trabajo
logopédico, las adaptaciones curriculares y los recursos materiales o profesionales
que implican todas estas medidas de atencion educativa, los centros que escolarizan
exclusivamente al alumnado sordo en una o varias lenguas orales necesitan disponer
de otros recursos tecnoldgicos que faciliten su accesibilidad dentro y fuera del aula.
En la tabla 4 pueden compararse las ayudas técnicas que se recomienda utilizar en

cada uno de los espacios escolares:

Tabla 4. Orientaciones para la aplicacién de ayudas técnicas en colegios (FIAPAS, 2011).

e Patio
Puerta SULICL 0 Servicios
de Aula de ) Actividades

informatica extraescolares

entrada Pasillos

Laboratorio
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En directo ° (gestionar su
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interior-exterior

Paredes / puertas
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Por ejemplo, recursos de apoyo como la subtitulacion facilitan el acceso a la
informacion emitida a través de medios audiovisuales o en charlas, jornadas, etc,
siempre y cuando el alumnado tenga la competencia lectora necesaria o se adecuen
a su nivel lector (Porteiro Fresco, 2012). Pero para mejorar el input sonoro que recibe
el alumnado con prétesis auditivas en su entorno escolar, es necesario colocar
bucles magnéticos en las instalaciones del centro y utilizar equipos de frecuencia
modulada en las aulas ya que ambos sistemas les permiten amplificar la informacion
auditiva’. En todo caso, debe tenerse en cuenta que los recursos tecnoldgicos
disponibles actualmente para al alumnado sordo escolarizado en modelos
lingUisticos orales todavia no les permiten obtener un rendimiento auditivo

equivalente al de sus compafieros oyentes (Zenker, 2014: 11).

En el centro escolar se suelen dar condiciones acusticas que afectan negativamente a la
percepcidny a la inteligibilidad del mensaje que se recibe por via auditiva. Esta situacion
puede darse tanto en el aula, como en otros espacios académicos (laboratorios,
despachos del profesorado para tutorias, salas de reuniones, biblioteca, salén de actos)
y en los no académicos (recepcion, secretaria, administracién...) en los que se pueden
alcanzar importantes niveles de contaminacién acustica que dificultan el acceso a la
informacion transmitida oralmente. De ahi que el alumnado con sordera moderada,
severa o profunda, usuario de protesis auditivas (audifonos y/o implantes) requiere del
uso de ayudas técnicas auxiliares que mejoran la calidad de la informacién auditiva que
recibe a través de sus protesis: sistemas de induccién magnética (bucles magnéticos) y
equipos de frecuencia modulada (FM) (Jaudenes Casaubdn y Patifio Maceda, 2012: 218-
219).

'3 El equipo de frecuencia modulada (FM) consiste en un emisor y un receptor de tamafo pequefio
que se colocan el profesorado y el alumnado sordo, respectivamente, para que escuchen solo su voz,
la de sus compafieros u otros sonidos ambientales. El receptor individual del alumno puede
conectarse directamente al audifono, al implante y también a un bucle magnético, que consiste en
este caso en la instalacién de un cable conectado a un amplificador. Concretamente, a través de un
sistema de induccién magnética, el amplificador capta la sefial auditiva producida desde cualquier
fuente de sonido e introduce una corriente eléctrica en el cable, que genera un campo magnético, el
cual induce a su vez la tele-bobina del audifono o implante. El funcionamiento correcto del bucle
depende normalmente de una instalacién normalizada (UNE-EN60118-4:2007), que no es necesaria
para los sistemas portatiles ni los equipos de FM, pero ambos sistemas son complementarios y
permiten mejorar la calidad del input auditivo: “solucionando con ello los problemas producidos por
el ruido de fondo, la distancia entre el emisor y el receptor, y la reverberacion o eco” (Jaudenes
Casaubon y Patifio, 2012: 220).
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Para averiguar si la capacidad auditiva del nifio con protesis auditivas es
funcional en su ambiente escolar y familiar debe realizarse periodicamente una
evaluacién exhaustiva que permita efectuar, de ser el caso, las correcciones y ajustes
metodologicos oportunos. Varios estudios recientes han sefialado que la valoracion
de la capacidad funcional auditiva del alumnado que utiliza protesis auditivas no es
una practica generalizada en nuestro pais (Maggio de Maggi, 2012: 35), ni lo es el
uso de equipos de FM desde edades tempranas pese a los beneficios que
proporcionan en condiciones acusticas inapropiadas como las que se producen
diariamente en las aulas ordinarias (Zenker, 2014: 11). La ultimas recomendaciones
de la CODEPEH (Nuiez et al., 2015: 171) hacen hincapié en mantener un proceso
continuo de validacion que indique los beneficios y limitaciones del audifono o
implante teniendo en cuenta las horas de uso efectivo, en vez de depender
exclusivamente de los umbrales de audicion o de la edad auditiva del nifio, y
determinan los siguientes periodos para verificar la adaptacién protésica: un
seguimiento continuo durante los primeros 18 meses de vida, cada trimestre de los
18 meses a los tres afios, semestrales desde los tres hasta los seis afios y anuales a

partir de esta edad siempre que la sordera esté estabilizada (ob. cit.: 174).

La colaboracidon que se establezca entre el audioprotesista, el logopeda o el
maestro de AL, el tutor y la familia es fundamental para evaluar adecuadamente la
capacidad auditiva que tiene el alumnado con audifonos o implantes en su entorno
cotidiano (Maggio de Maggi, 2012; Ulloa Hernandez y Velasco Cuevas, 2012), asi
como para evaluar igualmente las medidas de apoyo educativo aplicadas durante
todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. Tal y como argumenta Maggio de
Maggi (2012), dado que la calidad y cantidad del estimulo auditivo que recibe el
nifo sordo nunca sera comparable al de un nifio oyente, tampoco puede esperarse

el mismo nivel de desarrollo auditivo en ambos casos:

Un nifio normo-oyente de 2 afos de edad cronoldgica lleva acumuladas unas 20.000
horas de exposicion completa a los estimulos sonoros. Un nifio de 2 afos, adaptado
idealmente con protesis auditivas desde los 6 meses de edad y, siendo muy optimistas,
llevandolas una media de 10 horas diarias, sélo acumula 5.400 horas de exposicion.
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Evidentemente, no puede esperarse el mismo nivel de desarrollo en ambos casos. A
pesar de conocerse estas diferencias, en numerosas ocasiones no se tienen en cuenta a
la hora de valorar la funcionalidad auditiva en un nifo pequefio y, a menudo, los
resultados se interpretan como si se tratara de un adulto, lo cual generalmente lleva a
sobrestimar el grado de pérdida auditiva y a subestimar la eficacia de la adaptacién
protésica y/o de la intervencidn terapéutica (ob. cit.: 35-36).

Otro aspecto que a menudo se subestima cuando el alumnado sordo es
escolarizado exclusivamente en una o varias lenguas orales es la competencia
lingUistica que tiene para seguir el ritmo de sus compafieros en el aula ordinaria sin
utilizar, o complementar, el proceso de ensefianza y aprendizaje con algun sistema
alternativo de comunicacién (Ulloa Hernandez y Velasco Cuevas, 2012: 197). Durante
la educacion infantil y primaria cualquier alumno, sordo u oyente, esta adquiriendo
las destrezas y competencias linglisticas que son necesarias para comprender un
discurso oral y escrito, pero, como hemos referido anteriormente, las destrezas
auditivas y orales que posee el alumnado sordo no son comparables a las de sus
compafieros oyentes. Sobre todo en la etapa de infantil, el alumnado con prétesis
auditivas presenta, como sefialan Ulloa Hernandez y Velasco Cuevas (2012: 196): “un
grado de adquisicién del lenguaje alejado del que corresponde por edad
cronoldgica, no utilizando o, utilizando aun, un lenguaje poco estructurado”.
Obviamente, esto ocurre porque no cuentan con esa experiencia auditiva de
referencia y no pueden especificar “qué es lo que no oyen con claridad o no llegan

a detectar” (Maggio de Maggi, 2012: 35).

En las primeras etapas educativas, aunque el alumnado con audifonos o
implantes tenga ayudas auxiliares para mejorar su comprension como los equipos
de FM y bucles magnéticos, disponga de adaptaciones curriculares y cuente con
apoyos individualizados dentro o fuera del aula, también debe tenerse en cuenta

que aun esta aprendiendo las habilidades linguisticas que requiere la lectura labial '

' Tal y como caracteriza Monfort Juarez (2013: 268): “la lectura labial consiste en entender el
mensaje de un interlocutor a partir de los movimientos y posiciones de sus 6rganos articulatorios
visibles. Sin embargo, sélo puede aportar una parte de la informacion fonética y resulta casi siempre
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para ser efectiva a la hora de completar la informacién que recibe por via auditiva.
Con respecto al uso de la lectura labial a edades tempranas, Monfort Juarez (2013:

268) aclara que:

En lo que se refiere al nifio con discapacidad auditiva que debe, no s6lo entender por
lectura labial, sino aprender su idioma gracias a ella, hay que tener en cuenta que (...)
s6lo permite reconocer con exactitud palabras y enunciados previamente conocidos. No
es posible descifrar en su primera presentacién una palabra nueva, requiere
normalmente varias correcciones a partir de la repeticién del propio nifio. Si éste es
pequeio y todavia pronuncia mal, es dificil para el interlocutor saber si el error se debe
a una mala recepcion por lectura labial o a una imposibilidad de reproducir los fonemas
(..) una correcta interpretacion de la intencién del interlocutor no significa
necesariamente que el nifio haya recibido e integrado todos los elementos del mensaje,
los hay de muy dificil percepciéon (monosilabos, morfemas finales) que, sin embargo, no
son siempre indispensables para la comprensidon del mensaje, ya que no “verlos” no
impide comprender, pero si perturba el aprendizaje natural de la forma correcta de estos
enunciados (ibid.).

Las dificultades del alumnado sordo para acceder a los aprendizajes escolares a
través de una lengua oral estan motivadas, especialmente en la educacion infantil y
primaria, "por la falta de conocimiento del mundo y de informacion general,
derivados de las dificultades en la interpretacion y procesamiento auditivo y
linglistico que estos alumnos han de realizar” (Ulloa Hernandez y Velasco Cuevas,
2012: 195). Por lo tanto, el conocimiento y uso de sistemas de apoyo a la
comunicacion oral por parte del profesorado y el resto del alumnado facilita dos
cuestiones en esta modalidad de escolarizacion: a) que accedan a la informacién y
contenidos académicos, y b) que puedan establecer “interacciones comunicativas

de calidad” (Jaudenes Casaubén y Patifio Maceda, 2012: 227).

Los sistemas de apoyo visual utilizados para la ensefianza de una lengua oral

como la palabra complementada, el espafiol signado o el alfabeto manual han sido

ambigua: en efecto, muchos fonemas no se ven y otros presentan idéntica imagen en los labios. La
comprension por lectura labial exige, por lo tanto, aplicar procesos de “suplencia mental”, es decir,
completar la informacién visual con los datos del contexto, del conocimiento de la lengua y del tema
que se estéa tratando. Para que resulte eficaz, requiere ademas unas condiciones de proximidad y de
luz adecuadas, y que el interlocutor esté de frente o, como mucho, de lado y hable de manera
pausada”.
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denominados tradicionalmente sistemas aumentativos o complementarios de
comunicacion porque su objetivo es visibilizar la fonologia, Iéxico o sintaxis de esta
modalidad linguistica. Asi, el sistema de apoyo visual mas utilizado con el alumnado
sordo para facilitar la lectura labial ha sido la palabra complementada (cued speech),
gue consiste en una serie de configuraciones manuales realizadas en los 6rganos
bucofonadores. El habla complementada fue disefiada por Cornett en 1967 para la
enseflanza del inglés y ha sido posteriormente adaptada al espafiol, en diferentes
versiones, mediante ocho configuraciones para las consonantes y tres posiciones
para las vocales que se realizan simultaneamente alrededor de la boca, en la barbilla

y en la garganta (Marchesi, 1987; Monfort Juarez, 2013).

A diferencia de lo que ocurre con las lenguas de signos espafolas, entendidas
como sistemas alternativos de comunicacion en el contexto escolar del alumnado
sordo, hoy en dia existe un consenso generalizado entre las personas sordas,
familias y profesionales sobre la necesidad de utilizar medios de apoyo a la
comunicacion oral en el sistema educativo y por eso han sido legislados de forma
paralela, como tal, en la Ley 27/2007. De acuerdo a la legislacién vigente los medios
de apoyo a la comunicacién oral son, por consiguiente, “aquellos cédigos y medios
de comunicacion, asi como los recursos tecnoldgicos y ayudas técnicas usados por
las personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas que facilitan el acceso
a la expresion verbal y escrita de la lengua oral, favoreciendo una comunicacién con
el entorno mas plena” (Ley 27/2007, art. 4c). Asimismo, esta ley establece que los
logopedas y maestros especialistas en audicion y lenguaje son “profesionales
especializados en sistemas alternativos y/o sistemas aumentativos de apoyo a la
comunicacion oral, que estimulan y facilitan el desarrollo de la misma” (Ley 27/2007,

art. 4l).

Todos los medios de apoyo, recursos materiales y profesionales que caracterizan
los programas escolares en lenguas orales disponibles actualmente para el

alumnado sordo en Espafa difieren de las medidas de atencion a las necesidades

66



La educacton inclusiva de las personas sordas en la actualidad

especificas de apoyo educativo aplicadas con otros colectivos, fundamentalmente,
en lo que respecta a la dotacién de recursos tecnolégicos y la disposicion de
profesorado especializado. En todo caso, como la intervencién logopédica y
educativa que se planifica para el alumnado sordo esta determinada por su grado
de competencia linglistica en la variedad oral en la que se escolariza, y viceversa,
evidentemente ambas cuestiones condicionan el grado de adquisicion del resto de

competencias basicas que debe aprender durante la educacion infantil y primaria:

[L]a intervencion logopédica y educativa en modalidad oral, precisa de profesionales
especializados y formados Unicamente en este modelo, ya que requiere una serie de
importantes destrezas, estrategias y conocimientos muy diferentes y especificos para
esta modalidad. Es indispensable una actualizacién y constante formacién que abarca
desde los avances que se producen en el campo de la psicologia, la educacién y la
lingUistica, hasta los rapidos cambios tecnoldgicos auditivos. Esta actualizacion de todos
los profesionales que intervienen con el nifio/a sordo, garantiza la incorporacién y
utilizacion adecuada de estos nuevos conocimientos y experiencias para, de esta
manera, conseguir optimizarlos en la atencién linglistica y educativa que llevamos a
cabo con este alumnado (Ulloa Hernandez y Velasco Cuevas, 2012: 200).

1.3.2.  La educacién bilingiie

Desde los afios ochenta, cuando comenzaron a plantearse en Suecia y
Dinamarca los primeros modelos bilinglies en lenguas orales y signadas, hasta la
publicacion de la Ley 27/2007, mediante la que se reconoce en Espafa el derecho a
elegir esta modalidad educativa, todas las experiencias iniciadas a nivel internacional
han sido desarrolladas con la finalidad de solucionar “el bajo rendimiento que
consiguen los alumnos sordos al finalizar la escolarizacion obligatoria” (Rodriguez

Ramos, 2006: 115).

La incorporacion de las lenguas de signos a los programas escolares ha sido
aplicada de forma desigual en la mayoria de paises, tanto en la conceptualizacion
del modelo bilingiie como en la planificacién de recursos realizada por las
administraciones educativas (Plaza-Pust, 2012; Rodriguez Ramos, 2006). Mientras
gue algunos paises han implantado progresivamente una red de escuelas bilingiies

que dispone en la actualidad de un marco normativo especifico, como es el caso de
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Portugal (DGIDC, 2009) y Brasil (SECADIS, 2014), otros paises como Espafia no han
regulado todavia un procedimiento comun que garantice: a) la existencia de
propuestas bilinglies en todas las regiones, y b) unas condiciones minimas para su
implantacion.

[QJueda pendiente por tanto la determinacion de medidas y politicas que puedan
facilitar esta voluntad: hacer real y efectivo el derecho al aprendizaje y uso de las lenguas
de signos en los centros educativos o de formacién no reglada. Las administraciones
competentes favorecerdn un marco normativo sobre las condiciones minimas para el
aprendizaje, conocimiento y la utilizacién de la lengua de signos en los centros
educativos, asi como otras medidas tendentes para facilitar, por un lado, el uso de la
lengua de signos espafiola como lengua vehicular y, por otro, a determinar aquellos
centros en que su aprendizaje y uso sea posible (CNLSE, 2014: 51).

En la revision que hemos hecho para caracterizar las experiencias iniciadas con
las lenguas de signos espafiolas en la educacion infantil y primaria (Bao Fente, 2015),
tomamos como referencia los principios basicos que establece el articulo 7 de la Ley
27/2007: a) la inclusion de la LSE y la LSC en el curriculo escolar; b) su aprendizaje
como primera o segunda lengua; y c) los perfiles docentes habilitados para la

ensefianza de ambas lenguas.

Tal y como hemos indicado previamente, coincidimos con las observaciones
realizadas por otros autores a la hora de afirmar que la mayoria de centros no
incorpora el aprendizaje de la LSE o la variedad catalana (LSC) en su proyecto
educativo ni dispone de profesorado cualificado para su didactica como primera o
segunda lengua del alumnado (Baez Montero y Cabeza Pereiro, 2005; Badez Montero
y Gonzalez Carballas, 2013; Baez Montero y Otero Doval, 2015; CNLSE, 2014; Morales
Lopez, 2008; Mufioz-Baell et al., 2008). Excepto algunas experiencias desarrolladas
con una orientacion inclusiva en algunos colegios; por ejemplo, en la Comunidad de
Madrid (Morales Lépez, 2008; Nogales Alvarez, 2012; Pérez et al., 2014), Catalufia
(Fernandez-Viadery Yarza, 2005; Morales Lépez, 2008; ADCS, 2012), Euskadi (Echeita
Sarrionandia, 2003), Andalucia (Holgado Gonzalez y Medina Alonso, 2011), Murcia
(Franco Garcia y Nogueira Fos, 2011) y Galicia (Grafia Menduifia, 2015); el uso de las

lenguas de signos espafiolas como base de ensefianza suele limitarse a la actuacion
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de los intérpretes y los maestros de apoyo educativo con el alumnado sordo en el
aula, que la utilizan como lengua vehicular en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Varios autores han destacado que plantear la educacién bilinglie exclusivamente
en estos términos, como un proyecto educativo “en el que el proceso de ensefianza-
aprendizaje se lleva a cabo en un entorno en el que coexisten dos o mas lenguas
que se utilizan como lenguas vehiculares” (Ley 27/2007, art. 4k); "no garantiza que
la LSE se adquiera de forma adecuada (Bouvet, 1990: 195-198) ni que sea un método
pedagodgico adecuado (Harrington, 2001). Es necesario ofrecer un entorno
linglistico mucho mas completo” (Costello et al, 2012: 383). Para evitar esta
situacion, los centros que han puesto en practica proyectos inclusivos de
escolarizacién combinada agrupan en el centro y en las aulas a un nimero amplio
de alumnado sordo, en vez de integrar como maximo a dos alumnos por aula, ya
gue pretenden su inclusion educativa y no solo su integracion en las aulas (Robles
Gomez, 2012: 8). En la Comunidad de Madrid, por ejemplo, la proporcién de
alumnado por aula suele ser de 15-20 alumnos oyentes y 5-6 alumnos sordos (Pérez

et al., 2014: 607).

Los estudios realizados sobre los programas bilinglies de escolarizacién
combinada, denominados en inglés co-enrolment, coinciden a la hora de sefialar los
resultados positivos que han obtenido con el alumnado sordo (Plaza-Pust, 2012:
959). La diferencia entre las experiencias inclusivas o de integracién con el alumnado
sordo radica fundamentalmente en el proyecto educativo del centro. En la revision
que realizamos en el curso 2013/2014 (vid. Bao Fente, 2015), mostramos las
diferencias que existen en algunas experiencias desarrolladas con una orientacion
inclusiva en algunos colegios espafioles a partir de los criterios establecidos por
Stainback, Stainback y Jackson (2007: 26-27) para caracterizar las escuelas inclusivas:

a) sus aulas acogen a la diversidad del alumnado; b) el curriculo es abierto y flexible;
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c) las practicas educativas son cooperativas; d) el profesorado trabaja en

colaboracion con los tutores de aula, y e) favorecen la implicacién de la familia.

El éxito de los programas bilinglies que han sido disefiados especificamente para
la escolarizacion del alumnado de minorias lingtiisticas y culturales también ha sido
seflalado en otras comunidades plurilinglies (Arnau Querol, 1992; Huguet, et al,
2008). De acuerdo a los criterios que caracterizan normalmente un proyecto de
educacién inclusiva para alumnado sordo y oyente, en estas escuelas existe un
curriculo comun para todos los alumnos que incorpora las adaptaciones que
algunos necesitan como el conocimiento y uso de la LSE o la LSC. La introduccion
de una lengua de signos en el proyecto educativo de estos centros facilita de este
modo la convivencia del alumnado, sin evitar los agrupamientos entre iguales, a la
vez que permite el acceso de los alumnos sordos a los contenidos de las diferentes

materias curriculares.

En lo fundamental se trata de escolarizar juntos nifios sordos y oyentes, con la
participacion en el aula de dos profesores simultineamente (considerados ambos
tutores del grupo), uno de los cuales es competente en lengua de signos (...) Todo ello
sin renunciar a la utilizacion de las ayudas técnicas ni a los apoyos especificos que los
alumnos puedan necesitar. Estas experiencias de escolarizacion combinada nos ensefian
gue debemos y podemos “pensar con otros esquemas”, que no sera facil hacerlo, pero
gue no es imposible (Dominguez Gutiérrez, 2009: 50).

1.3.2.1. Las lenguas de signos en el curviculo escolar

El tratamiento curricular de las lenguas de signos espafiolas difiere
significativamente del que reciben el resto de lenguas orales que pueden estudiarse
en nuestro pais. La incorporacion a los curriculos escolares de las lenguas maternas
y ambientales del alumnado siempre ha sido muy dispar en las diferentes
autonomias e incluso existen diferencias significativas entre los modelos educativos
de las comunidades que, como Galicia, han reconocido legislativamente la existencia

de lenguas cooficiales en su territorio.
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Los Unicos programas curriculares que han sido considerados tradicionalmente
como bilingles fueron los iniciados en Cataluia y Euskadi durante los afios 80 para
la normalizacion de sus respectivas lenguas. Ambas comunidades han puesto en
practica modelos de inmersion linglistica que se caracterizan principalmente por
estar disefiados para el alumnado de la lengua y cultura mayoritaria
(castellanoparlantes), de tal forma que el cambio producido entre la primera lengua
de adquisicion (L1) en el entorno familiar y la segunda lengua de aprendizaje (L2)
en la escuela no pretende una asimilacion del catalan o el euskera que implique una
pérdida de la lengua y cultura espaiola. El resto de programas aplicados a la
ensefanza del gallego y otras lenguas autondmicas han sido caracterizados como
modelos de submersion linglistica, generalmente mas frecuentes “pese al aumento
de sensibilidad en la mayor parte de paises industrializados” (Huguet et al., 2008:
15), que originan en muchos casos una asimilacién a la L2 y pérdida de la L1 porque
la lengua de instruccion en la escuela se corresponde con la lengua y cultura
dominante, en nuestro caso el espaiol. Estos programas de submersidn lingtistica
también han sido aplicados normalmente por la mayoria de paises en el contexto

educativo del alumnado sordo.

Skutnabb-Kangas (1988) considera que hay unos modelos educativos que pretenden el
bilingliismo aditivo, esto es, que tienen por objetivo dotar a los aprendientes de
competencia comunicativa y cultural en dos lenguas (modelos pluralistas), y otros que
pretenden lo contrario, es decir, fomentan el bilingliismo sustractivo o asimilacion del
aprendiente a la segunda lengua, con la consiguiente pérdida de su primera lengua y
su cultura (modelos asimilacionistas, muy frecuentes en la enseflanza de segundas
lenguas a inmigrantes). Coincidimos con Irma Mufioz (2009) en sefialar que el modelo
educativo de bilingliismo que se ha venido practicando con los sordos esta mas préximo
al modelo de bilingliismo sustractivo y asimilacionista que al aditivo y pluralista (Baez
Montero y Gonzélez Carballas, 2013: 126).

En las comunidades multilingles se han caracterizado basicamente cuatro tipos
de programas educativos: de segregacion, submersion, mantenimiento e inmersion
(vid. Arnau Querol, 1992). Los programas de segregacion se caracterizan porque la
L1, bien sea mayoritaria o minoritaria, es la lengua de instruccion y la L2 solo se

imparte como materia curricular durante unas horas semanales, a pesar de que en
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este caso es la lengua de prestigio social. En cambio, los programas de
mantenimiento de la lengua y cultura propia son similares a las propuestas de
inmersion, pero se dirigen especificamente al alumnado procedente de minorias
lingUisticas y culturales. Debido a la confusién que suele producirse entre los
modelos de submersion e inmersién linglistica, en la tabla 5 pueden compararse las
diferencias principales establecidas entre ambos programas:

Tabla 5. Diferencias entre los programas de submersion e inmersion linglistica (Huguet
et al. 2007: 360).

Programas de SUBMERSION | Programas de INMERSION
Obligatorios Optativos
Baja motivacion Alta motivacion

Presencia en la misma clase de hablantes y no [Los hablantes desconocen la lengua de instruccion
hablantes de la lengua de instruccién

Profesores monolinglies que no conocen la L1 de Profesores bilingtes y bien entrenados
los escolares
Input en L2 no adaptado Input en L2 adaptado
Las desviaciones de la L2 de los escolares son Las desviaciones de la L2 de los escolares son
vistas como deficiencias de aprendizaje vistas como proceso natural de aprendizaje
L1 de los escolares considerada como inapropiada L1 de los escolares considerada apropiada
Los escolares no pueden hablar en la escuela su Los escolares hablan su lengua en la escuela

propia lengua

No se ensefia la L1 Se ensefia "la" y “en” la L1

Ausencia de temporalidad oral-escrita en la Temporalidad oral-escrita en la ensefianza de la L2
ensefianza de la L2

Los estudios que han analizado hasta ahora los resultados alcanzados por los
alumnos procedentes de minorias étnicas o culturales demuestran la conveniencia
de los programas de inmersién y mantenimiento, porque “consiguen que sus
alumnos sean bilingles y biculturales, al tiempo que ofrecen buenas oportunidades
para el éxito escolar” (Huguet et al, 2008: 17). Durante las ultimas décadas, las
investigaciones que han comparado los programas escolares del alumnado sordo
establecen las mismas conclusiones que los estudios realizados en otras
comunidades linguisticas: los nifios sordos obtienen un mejor rendimiento
académico en los programas educativos bilingties (Slegers, 2010: 05.15), incluso

cuando no han sido implantados adecuadamente (Plaza-Pust, 2012: 963).
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En Espafia, aunque la Region de Murcia ha sido la Unica comunidad que ha
regulado la enseflanza, aprendizaje y evaluacién de la LSE en la Educacion Primaria
(vid. Decreto 198/2014), Andalucia también ha incorporado la posibilidad de ofrecer
esta asignatura en los mismos términos que contempla el curriculo basico aprobado
a nivel nacional (Decreto 97/2015, art. 10.7). El resto de comunidades no refiere
todavia la posibilidad de incorporar la ensefianza de la lengua de signos entre las
areas curriculares a determinar por los centros escolares (Real Decreto 126/2014,
art. 8), y solo el Departamento de Educacién de Cataluia ha elaborado
provisionalmente propuestas curriculares para la docencia de la LSC en infantil y
primaria (vid. Departament d’Ensenyament, 2010). No obstante, la Comision Técnica
Interterritorial del alumnado con sordera de Gobierno Vasco ha desarrollado
programas de acceso al curriculo de lenguas que consideran el aprendizaje y uso de
la LSE en los distintos niveles de concrecidon del mismo (centro, aula e individuo), asi
como las adaptaciones que necesitan estos alumnos para acceder a los elementos
curriculares de cada una de las etapas educativas (vid. Departamento de Educacién,

Politica Linguistica y Cultura, 2013).

El Libro Blanco de la Lengua de Signos Espafiola (CNSE, 2003) y las Propuestas
curriculares orientativas de la lengua de signos espafiola para las etapas educativas
de Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria (CNSE, 2005) proporcionan igualmente
una serie de orientaciones basicas para el disefio curricular del area de lengua de
signos en los centros de infantil y primaria que escolarizan al alumnado sordo. La
Fundacién CNSE ha publicado ademas propuestas curriculares de la LSE para los
niveles A1-A2, B1 y B2 del Marco comun europeo de referencia para las lenguas
(Fundacion CNSE, 2010a, 2012, 2014), aunque en este caso se orientan sobre todo a
su ensefianza como segunda lengua a aprendices adultos. Para la ensefianza y
aprendizaje de la LSE como segunda lengua en primaria, la Fundacion CNSE también
han publicado un material didactico que se corresponde con el nivel A1 (vid.

Fundacién CNSE, 2010b).
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1.3.2.2. La enseranza de las lenguas de signos: iL1 o L2?

Todas las experiencias que hemos analizado no diferencian el planteamiento
gue han establecido para la didactica de la LSE y la LSC como primera o segunda
lengua del alumnado. La organizacion curricular se ha planteado en todos los
centros de forma abierta y flexible, debido principalmente a la heterogeneidad que
existe en el alumnado sordo y oyente (CNSE, 2003; Nogueira Fos, 2015). Asi, la
Regién de Murcia ha elaborado su propuesta curricular de manera que, “segun los
distintos ritmos y necesidades del proceso de adquisicion linguistica de la lengua de
signos espafola, los alumnos de 5° y 6° cursos puedan adquirir al término de la
etapa una competencia en comunicacion linglistica adecuada” (Decreto 198/2014:

33456).

La inclusién educativa que se esté llevando a cabo y el perfil de los alumnos, tanto sordos
como oyentes, de procedencias diferentes, en circunstancias y tiempos distintos,
contempla caracteristicas, necesidades y condiciones variadas, tanto del alumnado como
de los centros. Por ello, esta propuesta curricular, que se disefia para que comience en
la Ultima etapa de Educacion Primaria y continle en la Secundaria Obligatoria, se ha
organizado de forma flexible para poder dar respuesta a esta diversidad y servir de
referencia a tiempos, estilos y niveles de aprendizaje heterogéneos (Nogueira Fos, 2015:
102).

Si comparamos los proyectos bilinglies dirigidos al alumnado sordo con los
programas de inmersion linguistica desarrollados para la ensefianza de lenguas
cooficiales y extranjeras en Espafia, Unicamente encontramos similitudes en las
propuestas educativas de cinco escuelas de infantil y primaria ubicadas en Madrid y
Barcelona (Benito et al., 2015; Fernandez-Viader y Yarza, 2005; Morales Lépez, 2008;
Nogales Alvarez, 2012; Pérez et al., 2014; Piriz Gémez y Alonso Rodriguez, 2015).
Segun los datos y referencias consultadas, los colegios de infantil y primaria que
plantean de forma similar la enseflanza de las lenguas orales y las lenguas de signos
espafiolas son la EEI Piruetas, el CPR Gaudem, el CEIP el Sol y el CE Ponce de Ledn
de Madrid, y la EM Tres Pins de Barcelona. La ensefianza de la lengua de signos en
estos centros ocupa el mismo tiempo en el horario lectivo de los alumnos sordos

que el resto de materias linguisticas, normalmente un promedio de tres o cuatro
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horas semanales en la etapa de primaria, y sus companeros oyentes aprenden la LSE

o LSC durante una hora a la semana.

Otros colegios que también han incluido la ensefianza de la LSE o la LSC en su
proyecto educativo son la EM Samuntada de Barcelona, el CEIP Zubileta de Getxo
(Bizkaia), el CEIP Candido Nogales de Jaén y el CEIP Miguel Hernandez de Malaga.
Ademas, en la region de Murcia, el proyecto ABC reune caracteristicas similares en
las etapas de infantil y primaria (vid. Franco Garcia y Nogueira Fos, 2011), y ha sido
implantado en el CEIP Santa Maria de Gracia, el CEIP Alfonso Garcia Lopez de Purias
(Lorca) y el CEIP La Pedrera de Yecla. En Galicia, el Unico colegio que imparte la
materia de LSE para todo el alumnado sordo y oyente es el CEIP Escultor Acufa de
Vigo (vid. Grafia Menduifia, 2015). Estos colegios han incluido la lengua de signos
como un area curricular para todo el alumnado, de manera que los alumnos sordos
cuya primera lengua es una variedad signada dispone de una o dos horas lectivas
para su aprendizaje, bien con sus compafieros oyentes o bien en agrupamientos
especificos, y el alumnado oyente dispone asimismo de una sesién semanal dentro
del horario escolar o extraescolar (ADCS, 2012; Echeita Sarrionandia, 2003; Grana
Menduifia, 2015; Holgado Gonzalez y Medina Alonso, 2011; Morales Lépez, 2008).
Otro aspecto comun a todos estos centros es que han organizado cursos y
actividades extraescolares en lengua de signos porque consideran que su
conocimiento es un aprendizaje necesario para toda la comunidad educativa (Bao

Fente, 2015: 48).

En relacion con las caracteristicas del programa bilinglie, la propuesta mas
innovadora en las etapas de infantil y primaria es la que plantea el colegio Gaudem
de Madrid (Piriz Gomez y Alonso Rodriguez, 2015), “un centro de educacion
especifica con seis aulas de Educacion Basica Obligatoria para alumnos sordos y un
centro de educacion ordinaria de tres lineas para las etapas de Educacion Infantil O-
3y 3-6, Primaria, Secundaria y Bachillerato” (Nogales Alvarez, 2012: 271). El centro

fue creado por iniciativa del colectivo de profesionales que formaban el antiguo
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Instituto Hispanoamericano de la Palabra, una escuela de referencia en nuestro pais
para la escolarizacion del alumnado sordo, con el objetivo de continuar el proyecto
bilinglie que habian experimentado durante las Ultimas décadas. Desde el afio
académico 2008/2009, el traslado a este colegio les ha permitido empezar un nuevo
proyecto educativo que pretende la educacion compartida de alumnos sordos y
oyentes, a través de tres opciones de escolarizacion bilinglie: un modelo en espafol
e inglés dirigido al alumnado oyente, otro en LSE y espafol especifico para el
alumnado sordo y opcional para los oyentes, y un modelo en LSE y lengua de signos

americana dirigido en este caso al alumnado sordo.

La existencia de varios modelos linglisticos para el alumnado sordo y oyente en
el mismo centro facilita la difusidon y normalizacion de la lengua de signos en toda
la comunidad educativa. Ante la importancia de destacar las ventajas del uso de una
lengua de signos en el ambito educativo y familiar del alumnado sordo, el Gobierno
Vasco ha propuesto una organizacion escolar similar a la que existe para la
escolarizacién en euskera y ha agrupado en determinados centros a los alumnos
escolarizados tanto en modalidad oral como bilingiie. Por ejemplo, como ha
ocurrido en el CEIP Zubileta de Getxo (vid. Echeita Sarrionandia, 2003), el
agrupamiento del alumnado sordo escolarizado en lenguas orales y/o signadas ha
favorecido que todos ellos entraran en contacto con la LSE, independientemente de

la opcidn de escolarizacion que habian elegido sus padres.

1.3.2.3. iQuién enseira las lenguas de signos espairolas?

Los maestros que trabajan con el alumnado sordo en las aulas bilingties han
sido habilitados para desempefiar su tarea docente en lengua de signos mediante
un proceso de contratacion publica que ha exigido normalmente el cumplimiento
de dos requisitos comunes: estar en posesion de la titulacion requerida para el
puesto, preferentemente magisterio en AL o PT, y acreditar la competencia

lingUistica en la LSE o la LSC. Ante la inexistencia de acreditaciones oficiales o
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comunes para las lenguas de signos espafolas (CNLSE, 2015), las principales vias de
habilitaciéon profesional en LSE o LSC han sido los cursos de comunicacion
organizados por diferentes entidades publicas y privadas y, sobre todo, el titulo de
Técnico Superior en Interpretacion de la Lengua de Signos porque ha sido la primera
titulacién oficial que ha permitido su aprendizaje en el ambito de la formacion

reglada (Real Decreto 2060/1995).

Desde el inicio de la formacion profesional de intérpretes en el curso académico
1998/99, esta titulacién también ha sido la principal via de formacion para el
profesorado de las lenguas de signos espafolas, excepto para las personas sordas,
gue no han podido acceder al titulo por las destrezas auditivas que requiere la
interpretacién simultanea. A diferencia de lo que ocurre con la formacion del
profesorado de las lenguas orales, de momento no existen titulaciones de grado en
las universidades espafolas para la docencia de las lenguas de signos. Solo existen
programas de grado orientados principalmente a la traduccién e interpretacién y
algunos postgrados que ofrecen una especializacion en la enseflanza de la LSE o la
LSC, pero la exigencia de una titulacion previa de nivel superior (BAC, FP de grado
superior o universitaria) limita igualmente el acceso a la mayoria de personas sordas.
Hasta ahora, dado que tradicionalmente el nimero de alumnado sordo que ha
accedido a la universidad o a la formacion profesional de grado superior siempre ha
sido una minoria en Espafia, muy pocos profesores sordos han podido habilitarse

como el resto de profesionales oyentes.

Actualmente, a nivel universitario, el grado de Traduccion e Interpretacion y el
grado de Lenguas Aplicadas de la Universidad Pompeu Fabra ofrecen dos itinerarios
profesionales orientados, en ambos casos, a la mediacion linguistica entre la LSC y
otras lenguas orales (vid. Frigola et al., 2015). Para la LSE, en el curso académico
2016/2017, esta previsto el inicio de dos nuevos grados en la Comunidad de Madrid
que formaran fundamentalmente a traductores e intérpretes de las lenguas de

signos espafolas, concretamente, en el grado de Comunidad Sorda y Lengua de
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Signos de la Universidad Rey Juan Carlos y en el grado de Traduccion e
Interpretacién de la Universidad Alfonso X el Sabio. Todas las propuestas
universitarias que han ofrecido una especializacion en la ensefianza de las lenguas
de signos espafiolas se han ubicado hasta la fecha en el nivel de postgrado. Por
ejemplo, el Mestrado Interuniversitario en Lingliistica Aplicada (MILA), organizado
conjuntamente por las tres universidades gallegas (USC, UDC y UVigo), incluye un
bloque especifico de didactica de las lenguas de signos y las universidades de
Valladolid y Barcelona también han ofertado postgrados con itinerarios

especializados en la docencia de la LSE y la LSC.

En cambio, en paises como Brasil el proceso de planificacion y normalizacién
lingUistica de su lengua de signos (LIBRAS) ha facilitado el acceso de las personas
sordas a la universidad y, en consecuencia, a los cuerpos docentes (Quadros y
Stumpf, 2009; Souza, 2013). Las politicas linglisticas y educativas que han aplicado
desde la aprobacion de la Ley Federal 10.436, del 24 de abril de 2002, que otorgd
un estatus oficial a la lengua de signos brasilefa (Junior y Santos, 2013: 322),
creemos que ejemplifican la necesidad de normalizar las lenguas visogestuales tanto
a nivel legislativo como en el propio sistema educativo. En el afio 2014, doce afios
después de la aprobacion de la ley que reconocio la LIBRAS, la Universidad Federal
de Santa Catarina, promotora de los primeros estudios filologicos y traductoldgicos
en esta lengua, contaba con catorce profesores sordos en su cuadro docente,
algunos de ellos doctores. Los estudios universitarios de LIBRAS se imparten hoy en
dia en 15 estados de Brasil, tienen mas de 1000 alumnos sordos y en 2012 habian

graduado a 720 licenciados, 374 sordos (Machado, 2013; Souza, 2013).

Asi, la publicacion en el afio 2005 del Decreto n® 5626 que desarrolla la ley sobre
la lengua de signos brasilefia (Ley Federal 10.436), ha dado viabilidad a la creacion
de puestos de trabajo ligados a los estudios de docencia, traduccion e interpretacion
en LIBRAS. El inicio de la formacion filoldgica ha promovido, a su vez, el acceso de

las personas sordas a la universidad porque tienen prioridad en el acceso a la
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formacion docente en LIBRAS (Decreto n° 5626, art. 4), y también a la hora de
impartir esta materia (ob. cit., art. 7). El decreto establece asimismo la obligatoriedad
de ofrecer la ensefianza de LIBRAS a todos los alumnos sordos desde la educacion
infantil (art. 14); su incorporacion como asignatura obligatoria en los estudios de
Pedagogia, Licenciatura y Fonoaudiologia; y como optativa en el resto de estudios
universitarios y profesionales (art. 3). Los pedagogos bilingties en LIBRAS pueden
impartir docencia Unicamente en infantil y primaria y a partir de secundaria los
profesores deben ser licenciados. La licenciatura en Letras - LIBRAS fue implantada
en la modalidad a distancia en el aflo 2006 para poder recurrir a profesionales de
todo el pais y a sordos doctorandos a la hora de impartir docencia y en el afio 2009,
cuando se formaron las primeras promociones, empezé a impartirse la modalidad
presencial. Ademas, simultaneamente a la implantacion de los estudios
universitarios, se cre6 el examen PROLIBRAS; una certificacién nacional para habilitar
durante diez afios a los docentes, traductores e intérpretes que estaban en activo

sin estudios reglados.

La incorporacién de profesorado sordo a los programas bilinglies en lenguas
orales y signadas proporciona al alumnado un modelo adulto de identificacion
lingUistica y cultural, especialmente al alumnado sordo porque la mayoria no entra
en contacto con una lengua de signos u otras personas sordas hasta su llegada a la
escuela (CNLSE, 2014; Dominguez Gutiérrez, 2009; Mufioz-Baell et al.,, 2013; Plaza-
Pust, 2012; Quadros, 2003; Quer Villanueva, 2007; Rodriguez Ortiz, 2005; Rodriguez
Ramos, 2006; Stumpf, 2008). En nuestro pais, la capacitacion profesional de personas
sordas para la docencia de las lenguas de signos espafiolas y la orientacidon
especializada en diferentes contextos familiares, educativos o sociales ha sido
posible a través de cursos de formacién organizados habitualmente por las
entidades de personas sordas y los servicios publicos de empleo. El convenio de
colaboracion establecido en 1994 entre el Ministerio de Educacion y la
Confederacién Estatal de Personas Sordas facilitd que empezaran a incorporarse

asesores sordos en los centros educativos espafioles (CNSE, 2003), actualmente
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denominados especialistas en LSE o LSC (CNLSE, 2015), y desde entonces su
participacion en los programas escolares de algunas comunidades espafiolas ha
dependido de la existencia de acuerdos previos entre las administraciones

educativas y las entidades de personas sordas.

Pese a que algunos colegios con proyectos bilinglies de Canarias, Cantabria,
Andalucia, Madrid y Catalufia disponen de maestros o especialistas sordos para
impartir la asignatura de lengua de signos y organizar otras actividades escolares y
extraescolares que faciliten su aprendizaje al conjunto de la comunidad educativa,
en la mayoria de centros los responsables de esta materia son los propios maestros
de apoyo educativo (AL y PT). La habilitacion de un perfil linglistico para impartir
docencia en las lenguas de signos espafnolas, “de manera semejante a las otras
habilitaciones con diferentes perfiles linglisticos existentes para los programas
bilingles de francés, inglés o aleman” (Nogueira Fos, 2015: 99), solo ha tenido lugar
de forma excepcional, por ejemplo, en el proyecto ABC de Secundaria de la Region
de Murcia. De acuerdo con Nogueira Fos (2015), es dificil que las administraciones
educativas asuman que las lenguas de signos son validas para la ensefianza reglada
y prueba de ello es que, en Galicia, la Conselleria de Educacion no exige
normalmente el conocimiento de la LSE a los maestros de AL y PT que apoyan al

alumnado sordo escolarizado en esta lengua.

En Galicia han sido convocadas excepcionalmente, mediante comisiones de
servicio o procedimientos similares, algunas plazas docentes de AL o PT que exigian
como requisito el conocimiento de la LSE. Por ejemplo, el ultimo concurso publico
para maestros de audicion y lenguaje en el que se valoraba el conocimiento de la
LSE fue publicado en mayo del 2010 para el CEIP Santo Paio de Abaixo de Reboreda
(Redondela), aunque esta plaza no fue convocada para la atencion de un alumno
con sordera sino para otro alumno con una necesidad educativa que le
imposibilitaba la comunicacion oral (Camifia et al., 2015). No obstante, en los ultimos

cursos académicos, algunas demandas de profesorado competente en LSE también
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han sido cubiertas, de forma excepcional, a través de la lista de contratacién publica
gue existe dentro del cuerpo de profesores técnicos de Formacion Profesional, para
la especialidad de linguaxe de signos. En esta lista de contratacion figuran
actualmente 157 titulados en el ciclo de interpretacion que, en bastantes casos,
pertenecen igualmente al cuerpo de maestros y profesorado, interino o substituto,

de otras especialidades.

Generalmente, en nuestra comunidad, cuando los servicios de orientacidon
dictaminan que la lengua de instruccion de un alumno sordo debe ser la LSE o los
padres optan por esta modalidad de escolarizacion en la educacion infantil o
primaria, la Conselleria de Educacion prioriza habitualmente la contratacién de
intérpretes. Desde el afio 2001, los intérpretes de lenguaje de signos son personal no
docente categorizado por Funcién Publica y, desde el curso 2003/2004, estan
incluidos en la relacion de puestos de trabajo que componen los equipos
interdisciplinarios de los centros educativos (Xunta de Galicia, 2015: 39-40)". Las
primeras contrataciones de intérpretes por parte de la Conselleria de Educacion,
como personal laboral temporal, tuvieron lugar asi en el segundo trimestre del curso
académico 2003/2004, incorporandose tres intérpretes a dos institutos de
educacién secundaria de A Corufia y Pontevedra, y una escuela de artes en Ourense
(Delgado Montoto y Bao Fente, 2007: 160). Una década después, en el curso
2015/2016, trabajaban 39 intérpretes en centros publicos de ensefianza no

universitaria de Galicia segun los datos disponibles en el blog llses en Educacién'®.

!> Los intérpretes de LSE estan categorizados dentro del grupo Ill de la Funcién Publica gallega
como “Especialistas e encargados, categoria 104: intérprete de linguaxe de signos”, en conformidad
con lo establecido en la Resolucion de 11 de octubre de 2001 publicada en el DOG n° 208, de 26 de
octubre de 2001. Desde el afio 2004, fecha en la que se iniciaron las primeras contrataciones, la
Conselleria de Cultura, Educacion y Ordenacion Universitaria ha sido la Unica administracion publica
gue contrata directamente a los intérpretes de LSE en Galicia.

'® Este blog ha sido creado a iniciativa del colectivo de intérpretes que trabaja en el ambito
educativo gallego, por tanto, los datos facilitados son proporcionados cada curso escolar por los
propios profesionales en activo. Puede consultarse en <https://ilsesedu.wordpress.com/>.
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Aunque los datos facilitados por la administracion gallega no nos permiten
cuantificar el nUmero de alumnado sordo escolarizado actualmente en LSE, porque
la Conselleria no registra estadisticamente el alumnado escolarizado en esta lengua,
sabemos que el incremento experimentado en la demanda de intérpretes ha sido
progresivo en todos los niveles de enseflanza no universitaria, sobre todo, en la
educacién infantil y primaria. De acuerdo con los ultimos datos facilitados por los
propios profesionales que trabajan en el ambito educativo gallego, los 39
intérpretes contratados en el curso 2015/2016 atendian a un total de 59 alumnos
sordos en 33 centros educativos y, como referimos anteriormente, casi la mitad de

ellos, 25 alumnos, cursaban las etapas de infantil y primaria (42,37%).

Antes de la Ley 27/2007 la interpretacion educativa tenia lugar principalmente
en la ensefianza secundaria, pero desde su aprobacién se ha incrementado de forma
similar en la educacion primaria al tratarse en ambos casos de ensefianzas
obligatorias. El trabajo de los intérpretes en las primeras etapas educativas ha sido
cuestionado en numerosas ocasiones (Bao Fente, 2012; Costello et al, 2012;
Nogueira et al, 2012; Quadros, 2004), entre otras razones, porque el alumnado
sordo debe poseer evidentemente cierto nivel de competencia en una lengua de
signos para comprender los discursos académicos que se traducen en el aula. Como
sefialan Costello et al. (2012: 383): “[d]ada la dificultad para adquirir la lengua de
signos por parte de la mayoria de nifios y nifias sordos por falta de input linguistico,
es igual de importante que los programas bilinglies sean mas que la inclusién de un

intérprete en el aula”.

La provision insuficiente de recursos especializados en los centros ordinarios que
escolarizan al alumnado sordo ha generado una critica recurrente incluso desde las
propias escuelas, ya que en demasiados casos estos alumnos mas que “integrados”
estaban “fisicamente ubicados” (Delgado Montoto y Bao Fente, 2007: 154). A pesar
de que la incorporacién de intérpretes a los colegios de infantil y primaria ha servido

para mejorar la accesibilidad del alumnado sordo a los contenidos curriculares y

82



La educacton inclusiva de las personas sordas en la actualidad

proporcionarles, en mayor o menor medida, destrezas linglisticas en una lengua de
signos, no le corresponde a este perfil profesional asumir labores docentes ni la

orientacion educativa que realiza en demasiadas ocasiones.

Se a eles fossem atribuidas as responsabilidades com o ensino, eles deveriam ser
professores, além de serem intérpretes. E se estiverem assumindo a funcdo de
professores, por que estariam sendo contratados como intérpretes? Considerando tais
questdes, poder-se-ia determinar que o intérprete assumird somente a fun¢do de
intérprete que em si ja se basta e caso seja requerido um professor que domine lingua
de sinais que este seja contratado como tal (Quadros, 2004: 60-61).

La dotacién de profesorado especializado en la docencia de las lenguas de
signos espafiolas no ha sido la practica comun en los programas bilinglies que se
han desarrollado hasta ahora para la escolarizacion del alumnado sordo, y tampoco
lo ha sido en el caso de la docencia de las lenguas orales. La ensefianza del espafiol,
gallego, catalan etc, al alumnado sordo requiere de didacticas especificas,
independientemente de que se plantee el aprendizaje como primera o segunda
lengua, pero las experiencias iniciadas en nuestro pais presuponen normalmente su
enseflanza, aprendizaje y evaluacién a través de los maestros de apoyo o los
intérpretes, los cuales no han sido formados inicialmente para este fin. Tal y como
sefala Barros (2015), el aprendizaje de una lengua escrita requiere desarrollar

destrezas especificas tanto para el alumnado sordo como oyente:

Se o aluno ndo escreve bem, ndo é porque ndo saiba falar, mas porque nao sabe quais
as regras especificas que estdo em causa na construcdo de textos escritos. No caso dos
alunos surdos, por tanto, saber lingua gestual ndo é suficiente se o aluno ndo conhecer
a forma especifica como a lingua se organiza sobre o texto. Arriscamos dizer que grande
parte das dificuldades dos alunos surdos se revela neste desconhecimento. O aluno
surdo, tal como o aluno ouvinte, tem tendéncia a “escrever como fala”, uma vez que nao
estd familiarizado com as regras da escrita. S que o resultado da sua escrita é muito
mais distante e desconexo do desempenho do aluno ouvinte, apenas porque a sua
lingua de partida, a lingua gestual, é naturalmente muito mais distante de modalidade
escrita de uma lingua do que a modalidade oral dessa mesma lingua. Logo, alunos
surdos e ouvintes estdo ambos em falta para com a construcdo do texto escrito, mas os
primeiros, por ndo considerarmos a sua maior distancia inicial, incorrem numa falta
maior, o que acentua o seu desempenho como negativo (ob. cit.: 131-132).

Ninguna administracion educativa, incluidas aquellas que cuentan con una

mayor experiencia en el uso de las lenguas de signos espafolas como base de
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enseflanza del alumnado sordo, ha puesto en practica los programas bilingiies
mediante un planteamiento y organizacion escolar equiparable al que han realizado
para la ensefianza de las lenguas orales en la educacion infantil y primaria. Veinte
anos después del inicio de las primeras experiencias docentes con la LSE o la LSC,
disponemos de un marco legal que garantiza la existencia y libre eleccion de
modelos educativos bilingties para el alumnado sordo y sordociego (Ley 27/2007);
sin embargo, pocas escuelas han sido capaces de implantar o desarrollar propuestas

verdaderamente plurilingles e inclusivas.

La carencia de programas escolares en lenguas orales y signadas en
practicamente la totalidad de localidades espafiolas impide: a) que las familias
puedan decidir libremente la modalidad de escolarizacién, y b) que las experiencias
iniciadas en algunos centros evolucionen hacia modelos lingUisticos mas adecuados.
Las propuestas actuales todavia no son suficientes ni accesibles para el conjunto de
la comunidad educativa, por lo tanto, ofrecer esta opcion de escolarizacion requiere,
en primer lugar, un compromiso firme por parte de las administraciones locales,
autondmicas y estatales. Mientras tanto, de acuerdo con Barros (2015), dificilmente
podremos encontrar las respuestas que todavia se cuestionan a diario en el entorno

escolar del alumnado con sordera:

A pesar de todo o conhecimento que nos é trazido pela histdria, e de toda a informacéao
disponivel, continua a ndo ser possivel mitigar a discussdo em torno das melhores
opcoes a respeito do ensino de surdos, ou sobre qual a perspetiva com que os devemos
encarar. Em boa medida, o prolongamento da discussao resulta do facto de ndo se tratar
de um debate cientifico ou empirico, em que argumentos e provas sdo apresentados,
estabelecidos ou refutados, mas de uma disputa em torno de concec¢des subjetivas
acerca do que é a surdez. Por outro lado, uma outra realidade concreta continua a
alimentar a refrega: o insucesso dos alunos surdos. Este insucesso foi ja alvo de
numerosos estudos (..) No entanto, mais do que a investigacdo cientifica, é a propria
pratica de docentes e educadores que da conta desta realidade como permanente. Em
qualquer caso, a discussdo prevalece sobre o porqué de ndo termos encontrado ainda
uma resposta conclusiva para estes alunos. Perante tudo isto, o campo do ensino de
surdos continua confrontado com, pelo menos, duas questdes complexas: o que
devemos ensinar as criancas surdas?; Como é que as ensinamos? (ob. cit.: 27-28).
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2.De la discapacidad a la diversidad: las lenguas de signos,

lenguas naturales para las personas sordas

Nacemos con nuestros sentidos; son «naturales».
Podemos adquirir habilidades wotoras solos, claro. Pero no
podemos aprender el lenguaje solos: esta habilidad
corvesponde a una categoria unica (...) ese potencial sélo
puede activarlo otra persona que tenga ya competencia y
capacidad lingiiistica (Sacks, 1996: 88).

Todas las cuestiones analizadas en el apartado anterior reflejan la necesidad
de incorporar las lenguas de signos espafiolas a la ensefianza infantil y primaria de
la poblacion infantil con sordera, no como una medida de accesibilidad o apoyo a
la comunicacion oral, sino como lenguas naturales que sirven de base para el
desarrollo linglistico, cognitivo y social de cualquier individuo, sordo u oyente. El
estatus lingtistico de las lenguas de signos es incuestionable hoy en dia, pero como
ocurre con otras lenguas minoritarias y minorizadas, lo que realmente continda

cuestionandose es su validez para la educacién e inclusion social de las personas

sordas.

Aunque las lenguas de signos utilizadas por las comunidades de personas sordas
en todo el mundo constituyen un ejemplo mas de la diversidad lingtiistica que existe
en nuestra sociedad, nunca son la Unica lengua de una comunidad linguistica
porque, necesariamente, “conviven con otra u otras lenguas orales con una posicion
inferior a estas en lo que se refiere al prestigio social” (Baez Montero y Cabeza
Pereiro, 2005: 284). La convivencia de lenguas auditivo-orales y visogestuales en un
mismo territorio origina situaciones de contacto linglistico y la existencia de
estereotipos y prejuicios entre sus hablantes hacia el uso de una u otra modalidad

(Moreno Cabrera, 2013: 132-136).
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A pesar de que paises como Espafia han legislado los derechos linguisticos y
sociales del colectivo de personas sordas y sordociegas que utiliza las lenguas de
signos (Ley 27/2007), “sigue muy arraigada en el ideario colectivo la creencia de que
la transmisién primaria por via vocal-auditiva es una propiedad inherente a la
facultad del lenguaje” (Salazar Garcia, 2010: 200). La predominancia de la oralidad
en las lenguas y su identificacibn como rasgo intrinseco al lenguaje humano ha
motivado que, hasta mediados del siglo XX, las lenguas de signos no comenzaran a
ser reconocidas como sistemas lingisticos naturales incluso desde la propia ciencia
lingUistica:

Tradicionalmente las lenguas de sefias utilizadas por los sordos han recibido poca
atencion por parte de la lingiistica. También desde el punto de vista social se puede
observar una paraddjica invisibilidad, paraddjica porque nos hallamos ante sistemas de
comunicacién visuales, cuyo desarrollo ha surgido ante la necesidad de comunicar entre
individuos privados del canal auditivo. En buena medida, el tratamiento de la sordera
como una discapacidad ha incidido en esa ausencia de reflexién sobre la naturaleza
lingUistica de los sistemas viso-gestuales de intercambio comunicativo de los sordos,
asi como también en que no se reconozca a la comunidad sorda de cada estado como
una minoria lingdistica, incluso en aquellos en que si hay conciencia de los derechos
lingUisticos (Badez Montero y Cabeza Pereiro, 2005: 280).

De acuerdo con Moreno Cabrera (2013), el hecho de que la facultad lingtiistica
es independiente de la modalidad conlleva necesariamente una revision de toda la
teoria linguistica actual, porque repercute “sobre la forma en cémo concebimos,
estudiamos y explicamos esa facultad” (ob. cit.: 132). La asociacion de las lenguas de
signos con el contexto de la discapacidad ha dificultado tradicionalmente la
identificacién de las comunidades de personas sordas como minorias linguisticas y,
ademas, ha supuesto la consideracion de una menor capacidad linglistica de las

personas sordas signantes (Grosjean, 1982: 87).

Para la mayoria de los padres de nifios sordos, tomar la decisién de utilizar una
lengua de signos implica, ademas de su aprendizaje, enfrentarse a los tépicos que
perduran en el entorno educativo de sus hijos sobre el uso de esta modalidad
linglistica como base de ensefianza. El interés y la motivacion de las familias con

miembros sordos en el aprendizaje de una lengua de signos dependen tanto del

86



La educacton inclusiva de las personas sordas en la actualidad

grado de aceptacion de la sordera como de las expectativas que tienen sobre su
repercusion en el desarrollo linglistico. La posibilidad de rehabilitar un déficit
auditivo desde edades tempranas facilita indudablemente la adquisicion de una
lengua oral, pero la audicion no es una condicion indispensable para el desarrollo
del lenguaje por mas que prevalezca este prejuicio en la sociedad, principalmente

entre los profesionales sanitarios.

La perspectiva médico-patoldgica ha sido y continda siendo el paradigma dominante
en la interpretacién de las deficiencias en general y la sordera en particular (..) La
medicalizacion de la ensefanza de las personas sordas ha significado en todo el mundo
la implantacion de estrategias educativas que centraron todos sus esfuerzos en la
adquisicion de destrezas orales, ignorando por completo la respuesta que las personas
sordas han creado para la sordera: la lengua de signos (Lifiares Barbeito, 2003: 51).

Las lenguas de signos, como el resto de lenguas naturales, son sistemas
funcionales de comunicacion que permiten a cualquier nifio, sordo u oyente,
interaccionar de forma plena y accesible con su entorno para desarrollar los
aprendizajes linguisticos, cognitivos, sociales y el resto de habilidades motoras,
perceptivas, etc., que resulta fundamental adquirir durante los primeros afos de
vida. Dado que el input linglistico que recibe el nifio sordo a través del canal
auditivo difiere siempre en calidad y cantidad del que puede recibir a través del
canal visual, posibilitar igualmente que la familia y la escuela utilicen una lengua
visogestual evita o minimiza las consecuencias que el déficit auditivo ocasiona en su

desarrollo.

El acceso a la lengua de signos constituye para los nifios sordos una necesidad
educativa que debe garantizarse cuanto antes, independientemente de la pérdida
auditiva y las destrezas linglisticas orales, porque como afirman varios autores
supone una “caja de seguridad” para su adquisicién linguistica (Plaza-Pust, 2012:
960), asi como una medida de prevencién para el resto de trastornos que se derivan

de un déficit linguistico en la infancia.

El fracaso en la adquisicion del lenguaje en los primeros afios se traduce en retraso o
interrupcion en el desarrollo de habilidades cognitivas que se entrelazan con la
capacidad linglistica. Estos nifios tienen problemas con la organizacién de la memoria
verbal (Ronnberg 2003), el dominio de la aritmética y la alfabetizacién (MacSweeney
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1998), y el procesamiento cognitivo de orden superior, tales como la funcién ejecutiva
y la Teoria de la Mente (Humphries et al. 2014: e32).

En Galicia, cuando los padres optan por el uso de un sistema complementario o
alternativo a la comunicacion oral en el entorno familiar y escolar, normalmente
prefieren utilizar el espafiol signado'’ ante el asesoramiento profesional que reciben
y, también, porque les resulta mas sencillo debido a la ausencia de competencias
previas en la LSE. La permanencia de ideas etnocentristas sobre el lenguaje oral, “las
cuales nos llevan a considerar que las lenguas orales son la forma de hablar mas
natural, mas normal, mas légica y mas elaborada” (Baez Montero, 2015: 8), hace que
muchos profesionales y familias todavia consideren que la posibilidad de emplear
simultaneamente el habla y, en mayor o menor medida, el léxico de una lengua de
signos es la opcidbn mas adecuada para la adquisicion de las lenguas orales y el
aprendizaje de la lectoescritura. Desde una perspectiva psicolinguistica, el uso del
espanol signado y el resto de sistemas de apoyo a la comunicaciéon oral no
constituyen una base adecuada para el desarrollo de la facultad lingtistica de los
nifos sordos, porque no representan sistemas linglisticos independientes (Plaza-

Pust, 2012: 957).

El caracter minoritario y minorizado de las lenguas de signos no impide que los
nifos sordos u oyentes adquieran una lengua materna cuando los padres son
signantes. Numerosos estudios han destacado las ventajas que tienen los nifios
sordos con padres sordos en comparacién con los hijos sordos de padres oyentes y
no signantes, no solo en su desarrollo evolutivo que evidentemente es equiparable
al de los nifos oyentes cuya lengua materna es una variedad oral (Chen-Pichler,
2012; Emmorey, 2002; Karnopp y Quadros, 2001; Morgan, 2014; Quadros, 2003), sino

también en el proceso de adquisicion y aprendizaje de las lenguas orales (Davidson

7 Como hemos mencionado anteriormente (véase apdo. 1.3), el espafiol signado es un sistema
bimodal de comunicacidon que consiste en la produccidn simultanea del espafol y una lengua de
signos, en nuestro caso la LSE.
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et al., 2014; Hassanzadeh, 2012; Jiménez Romero, 2011; Pérez et al., 2013; Quadros
et al., 2012). Como argumenta Plaza-Pust (2012: 950), aunque el proceso dinamico
gue supone el bilingliismo entre lenguas orales y signadas continta planteandose
como un problema para quienes defienden una ensefianza oralista, la investigacion
sociolinguistica y psicolinguistica ha demostrado la capacidad que tienen los sujetos
bilingtes de explotar habilmente sus recursos linguisticos independientemente de

la modalidad.

En otras palabras, aunque los aspectos superficiales (la pronunciacion, la fluidez, etc.) de
diferentes lenguas estdn claramente separados, existe una competencia
cognitiva/académica subyacente que es comun a todas las lenguas. Esta competencia
comun subyacente posibilita la transferencia de la competencia cognitiva/académica o
la relacionada con la alfabetizacion de una lengua a otra (Cummins, 2005: 115).

A pesar de que la evidencia cientifica ha conseguido demostrar que el
conocimiento de una lengua de signos no afecta negativamente al desarrollo de una
lengua oral, ni al aprendizaje de la lectoescritura, los beneficios que supone tener
acceso desde edades tempranas a una ensefianza bilinglie todavia no han sido
extrapolados como un principio fundamental en el contexto educativo de las
personas sordas. El conocimiento de una lengua visogestual como la LSE o LSC solo
puede mejorar la competencia linguistica de los nifios sordos y facilitar su desarrollo
evolutivo, porque es una lengua natural, mientras que su desconocimiento puede
dificultar especialmente ambos aspectos. Asimismo, el conocimiento temprano de
una lengua oral como el espafiol o el gallego mejora su desarrollo y competencia
lingUistica. Por consiguiente, desde un punto de vista linglistico y social,
consideramos que la ensefianza infantil y primaria de los nifios sordos debe
plantearse en todo caso a través de un enfoque plurilinglie que les permita: a)
desarrollar todas sus capacidades, y b) adquirir una competencia comunicativa

adecuada en lenguas orales y signadas.

Ante la situacion actual, si partimos de las capacidades y potencialidades de los
nifos sordos (Ley 27/2007: 43253), nos parece que dejar la eleccion linguistica en

manos de sus familias perjudica directamente a los padres y a los nifios porque
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posibilitar una competencia plurilinglie siempre tiene ventajas y nunca
inconvenientes (vid. Council of Europe, 2001). En el siglo XXI carece totalmente de
fundamento linguistico sugerir o argumentar que las lenguas de signos pueden ser
innecesarias para los niflos sordos, sobre todo si tenemos en cuenta: a) la existencia
de un periodo critico de adquisicion linguistica cuyo limite oscila entre los 3,8y 12
ahos, segun nos refiramos a una adquisicion monolingiie o bilinglie (Emmorey,
2002; Mineiro et al. 2014b); y b) que la cantidad de factores que también intervienen
en la adquisicién linglistica de los nifios implantados no garantizan una
competencia adecuada en la modalidad oral, incluso cuando se implanta a edades
tempranas y las condiciones son teéricamente favorables (Humphries et al., 2012;
Jiménez et al., 2008; Jiménez Romero, 2011; Mineiro et al.,, 2014a; Moreno-Torres et

al., 2015; Svartholm, 2010).

La hipotesis sobre el periodo critico, o sensible, de adquisicion linglistica fue
formulada por Lenneberg en 1967 y desde entonces los limites de este periodo han
sido ampliamente discutidos en la investigacién psicolinglistica. Los estudios
realizados sobre la adquisicién linglistica de las personas sordas han servido para
conocer mejor la naturaleza de este proceso y han confirmado que adquirir la
primera lengua a edades tempranas mejora la competencia linglistica en la L1y
sucesivas L2, sobre todo en lo que se refiere al dominio gramatical, asi como la
adquisicion temprana de una L2 también mejora la competencia en la L1 (Cummins,
2005: 115). En general, como afirma Baez Montero (2015: 8), los estudios muestran
gue la competencia linglistica y el proceso de adquisicion se ven alterados cuando

el primer contacto con la lengua tiene lugar después de los tres afos.

Por ejemplo, la variabilidad encontrada en las evaluaciones realizadas sobre la
lengua oral de los nifios implantados depende de una serie de factores que no estan
lo suficientemente determinados (Humphries et al., 2014: e32). Los estudios suelen
referir generalmente, como posibles factores de influencia: la edad de implantacion,

el tipo de implantaciéon (modelo comercial, técnica quirdrgica y colocacion unilateral
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o bilateral), el tipo de sordera, la competencia linguistica previa, la frecuencia de la
intervencion logopédica, el tiempo de uso del IC, la modalidad linguistica (oral y/o
signada), el nivel socioeconémico y la implicacion de la familia. Entre todos ellos, los
estudios realizados en Espafia destacan sobre todo la influencia de la edad de
implantacion (vid. Jiménez Romero, 2011) y la implicacion familiar (vid. Moreno-

Torres et al., 2015; Pérez et al., 2013).

La heterogeneidad que podemos encontrar en la competencia linguistica de las
personas sordas no depende Unicamente de su capacidad auditiva y visual,
destrezas orales o signadas, habilidades cognitivas, perceptivas, motrices, etc., sino
que, como en cualquier individuo, varia principalmente de acuerdo a las
oportunidades que les ha proporcionado su entorno familiar y escolar durante las
primeras etapas educativas. Salvo excepciones, el contexto linglistico de
aprendizaje de los nifios sordos es por naturaleza atipico tanto en la cantidad como
en la calidad de exposicion a una lengua oral y signada (Woll y Morgan, 2012: 77),
de modo que el fracaso académico continuara siendo evidente en muchas regiones,

como la nuestra, hasta que se modifique la practica sanitaria, asistencial y educativa.

Everyone needs at least one language; in some societies that is all one needs. In others
a number of languages and codes are needed to manage the everyday things a normal
person does. The price that most speakers of minority languages have to pay is that of
becoming bilingual. This requires time and effort, which not everyone is capable of or
willing to spend. Languages should be thought of as natural resources, which can either
be squandered or protected (Romaine, 1989: 283).

Aunque puede afirmarse que la situacion ha mejorado Ultimamente gracias a la
tecnologia y la incorporacion de las lenguas de signos a los programas escolares, la
realidad es que la respuesta educativa no resulta adecuada para la mayoria del
colectivo. Por ejemplo, en Galicia, la carencia de centros, programas, profesorado y
didacticas especificas que requiere la implantacion del bilinglismo entre lenguas
orales y signadas impide que ni siquiera pueda escolarizarse adecuadamente la
minoria de nifios sordos que tienen acceso a una lengua materna desde el

nacimiento porque sus padres son competentes en LSE.
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Para estos nifios, la adquisicién del lenguaje constituye un hito nunca exento de
expectacion por parte de padres, educadores y terapeutas. En el caso, poco frecuente,
de que se desarrolle en el contexto de una familia con miembros sordos (en el que la
situacion tiene maés factores de normalidad), el nifio esta en condiciones de adquirir una
lengua materna. Ademas, crece en un entorno cultural de valoracién positiva de la
lengua de signos y de conciencia de grupo minoritario. Sin embargo, el problema se
concentra en el acceso a la lengua oral. Es en ese punto donde el nifio no solo va a tener
que desarrollar destrezas linguisticas, sino que el grado de éxito en esta tarea va a ser
medido en términos de éxito o fracaso, y va a condicionar sus posibilidades de acceso
alos curriculos escolares y a la promocién académica, profesional y social (Badez Montero
y Cabeza Pereiro, 2006: 218).

La eleccion linglistica y la tipologia de la sordera determinan de por si la
heterogeneidad que caracteriza al colectivo de personas sordas, pero también la
diversidad que existe entre las personas sordas usuarias de las lenguas de signos
espanolas. Normalmente se refieren tres factores principales que determinan las
caracteristicas de la sordera y sus repercusiones en el desarrollo global del individuo:
a) la edad a la que se produce la pérdida auditiva (prelocutiva o postlocutiva con
relacién a la adquisicion de una lengua oral), b) el grado de pérdida auditiva (leve,
severa, moderada o profunda) y c) la localizacion de la lesion (conductiva o
neurosensorial segun esté afectado el oido externo o medio; o bien el oido interno,
el nervio auditivo o area auditiva cerebral). Ademas, entre los factores personales
que influyen en el desarrollo de las personas sordas, suele incluirse el momento de
diagndstico de la sordera, ya que una deteccion precoz o tardia influye en la edad
de inicio del tratamiento, rehabilitacion oral y el resto de apoyos educativos. Por
ultimo, las caracteristicas del entorno familiar, escolar y social en el que crecen las
personas sordas también suelen referirse como factores externos que determinan la

heterogeneidad de las personas sordas (CNLSE, 2014: 18).

En nuestra opinién, coincidimos con otros autores a la hora de afirmar que la
variedad y heterogeneidad de la comunidad sorda ha dificultado especialmente el
disefio de politicas de normalizacién linguistica para la LSE y la LSC (Baez Montero,
2015; Costello et al.,, 2012; Gras Ferrer, 2008; Quer Villanueva, 2007), asi como el

desarrollo de politicas educativas adecuadas a las necesidades especificas de la
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poblaciéon infantil con sordera. Entre otras razones, porque “se ha considerado
errébneamente que las lenguas de signos incumben exclusivamente a las personas
con sordera” (Moreno Cabrera, 2013: 133). Por ejemplo, en materia de normalizacion
lingUistica, si comparamos las politicas linguisticas que han desarrollado hasta ahora
las administraciones publicas para la LSE y la LSC, nos parece mas acertado que la
normalizacién linguistica de la LSC dependa de la Direccion General de Politica
Linguistica del Departamento de Cultura, a través del Consejo Social creado a tal
efecto (Decreto 142/2012; Ley 17/2010), que integrar el Centro de Normalizacion
Linguistica de la LSE en el Real Patronato de la Discapacidad (Ley 27/2007; Real
Decreto 921/2010). Las lenguas de signos espafolas, como el resto de lenguas
naturales que forman parte de nuestro patrimonio lingtistico, histérico y cultural,
son de interés para todos los ciudadanos, no solo para las personas sordas y su
entorno familiar o escolar. Asi pues, que la gestion del CNLSE —la entidad publica
responsable a nivel estatal de la normalizacion de las lenguas de signos espafiolas—
dependa directamente del Real Patronato de la Discapacidad creemos que dificulta

gue se reconozcan como una variedad lingUistica mas.

Como sugiere Krausneker (2015: 424-425), creemos que normalizar la situacion
de las lenguas de signos espafolas y mejorar el contexto educativo de los nifios
sordos requiere, en primer lugar, poner en practica medidas que destaquen el valor
de estas lenguas para el conjunto de la sociedad. La mayoria de las experiencias
educativas en lengua de signos se han desarrollado hasta ahora con el objetivo de
mejorar la educacion del alumnado sordo, no obstante, también han favorecido en
algunos centros la formacion de sus compafieros oyentes. La posibilidad de incluir
la asignatura de LSE o LSC en el curriculo de las diferentes etapas educativas
consideramos que: a) enriquece el proyecto linglistico de cualquier centro escolar;
b) contribuye a normalizar el uso de esta variedad en la sociedad espafola; y c)
garantiza una respuesta educativa adecuada a la diversidad del alumnado de
acuerdo a las necesidades y caracteristicas individuales, tanto del alumnado sordo

como de otros alumnos que tienen dificultades para la comunicacién oral.
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Las iniciativas para facilitar el conocimiento de las lenguas de signos espafiolas
dentro del sistema educativo deben ser mas numerosas, porque son innovadoras y
mejoran el proceso de ensefanza y aprendizaje de todo el alumnado. Los
aprendizajes linglisticos benefician a cualquier persona, independientemente de la
modalidad, y aprender una lengua de signos puede ser especialmente ventajoso
para el desarrollo cognitivo y visual de los nifios sordos y oyentes, sobre todo “en
un entorno de comunicacién global y preferentemente visual como el que se esta
produciendo en la actualidad” (Baez Montero, 2015: 5). Desde un planteamiento
verdaderamente inclusivo, incorporar la ensefianza de las lenguas de signos en el
curriculo de todo el alumnado facilita que el conjunto de la comunidad educativa
valore su aprendizaje como cualquier otra lengua natural y, ademas, que se valoren
positivamente las destrezas comunicativas que aporta el conocimiento de una

lengua visogestual.

La normalizacion de las lenguas de signos espafiolas a través de politicas
lingUisticas y educativas orientadas al conjunto de la sociedad nos parece que
evitara, por ejemplo, que las familias de nifios sordos descarten la opcion de
aprender LSE o valoren su uso Unicamente como un sistema de apoyo a la
comunicacion oral. Por ejemplo, en Galicia, muchos padres oyentes no tienen interés
en aprender esta lengua porque consideran que las necesidades actuales de sus
hijos son totalmente diferentes a las de la poblacién sorda adulta. Asi lo manifiestan,

por ejemplo, Jaudenes Casaubon y Patifio Maceda (2012: 216):

Se ha de tener presente que el alumnado con sordera conforma un grupo muy
heterogéneo en funcién de sus caracteristicas individuales (...) Por ello, las necesidades
educativas que puede presentar son diversas (...) Desde esta consideracidn, se debe
tener presente que, actualmente, gracias a los avances cientificos, médicos, educativos
y tecnoldgicos experimentados en los Ultimos afos (deteccién precoz de la sordera,
protesis auditivas —audifonos e implantes cocleares—, atencién temprana...), muchos
nifos, nifas y jovenes con sordera pueden adquirir el nivel de lenguaje oral (hablado y
escrito) necesario para el logro de unas metas educativas y sociales que hace
escasamente una década eran impensables (ibid.).
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La mayoria de padres oyentes no suele percibir la gran variabilidad de perfiles
lingUisticos que existe entre los usuarios sordos de las lenguas de signos espafiolas
debido fundamentalmente a la permanencia de estereotipos en la sociedad oyente,
pero también en la propia comunidad sorda. De acuerdo con el CNLSE (2014: 18)
consideramos que conviene ser prudentes en el desarrollo de estereotipos sobre el
perfil de los signantes, en general, no solo en el caso de las personas sordas ya que
también pueden ser personas oyentes. No obstante, con relacion al perfil de las
personas sordas y signantes es inexacto, pues, “asociar exclusivamente la lengua de
signos a las personas sordas con padres sordos, como posiblemente tampoco habra
una relacién directa con otro tipo de factores, ya sean personales o sociales” (ibid.).
Asimismo, como prosigue el informe emitido por el CNLSE (2014), observamos que
es igualmente necesario romper la aparente dicotomia entre personas usuarias de
protesis auditivas y lenguas orales, y los usuarios de las lenguas de signos, “ya que
en realidad todas las personas sordas y sordociegas son usuarias en mayor 0 menor
medida de medios de apoyo a la comunicacion oral, al margen de ser o no usuarias

de la lengua de signos espafola” (ibid.).

Para normalizar el uso de una lengua de signos en el entorno educativo de los
nifos sordos desde edades tempranas nos parece que puede ser tan inapropiado
asociar su necesidad de aprendizaje exclusivamente a los alumnos con destrezas
minimas en una lengua oral, a los hijos de padres sordos, o establecer una dicotomia
entre el uso de la LSE y otros medios de apoyo a la comunicacién oral; como
considerar que el perfil profesional mas idoneo para la ensefianza de la LSE o la LSC
son las personas sordas simplemente por el hecho de ser nativas o fluentes en su
lengua. De acuerdo con las recomendaciones del CNLSE (2015) con respecto al perfil
profesional de los especialistas sordos en LSE, consideramos fundamental la
formacién adecuada de profesionales sordos y su incorporacién tanto a los equipos
docentes de los centros escolares como a los equipos interdisciplinares de atencion
temprana para que los nifios sordos, sus familias y educadores dispongan de

modelos adultos de referencia que, ademas de proporcionarles un modelo de
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identificacién lingUistica y cultural, trabajen con ellos como el resto de maestros,

filblogos, pedagogos, psicologos, etc.

La necesidad de incluir la ensefianza de las lenguas de signos en la educacion de
los nifios sordos e incorporar profesorado sordo a los programas educativos esta
reflejada en varios documentos internacionales; respectivamente, en el articulo 21
de la Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994) y en el articulo 24 de la Convencién
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU, 2006). La Convencion de
la ONU constituye un marco normativo de referencia y obligado cumplimiento para
todos los paises que, como Espaia (2008), la ratifiquen; asimismo ha supuesto un
cambio de paradigma en el tratamiento de la discapacidad porque plantea un
modelo social que reconoce la necesidad de promover y proteger los derechos

humanos de todas las personas con discapacidad.

Concretamente, en el preambulo de la Convencién de la ONU (2006) se reconoce
que “la discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la interaccion
entre las personas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno
que evitan su participaciéon plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con las demas”; y para hacer efectivo el derecho a la educacion de todas
las personas con discapacidad, se plantea que los Estados Parte deben asegurar una
educacioén inclusiva en todos los niveles de ensefianza y durante toda la vida que
permita “desarrollar plenamente el potencial humano y el sentido de la dignidad y
la autoestima y reforzar el respeto por los derechos humanos, las libertades

fundamentales y la diversidad humana” (ibid.).

En definitiva, facilitar los medios y recursos necesarios para que los nifios sordos
y sus familias aprendan las lenguas de signos en las primeras etapas educativas no
responde Unicamente al deseo o experiencia vital de las comunidades de personas
sordas, algunas escuelas o paises, sino que contribuye al desarrollo individual,

académico y social de la poblaciéon infantil con sordera a la vez que promueve
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actitudes de respeto a su identidad individual, linglistica y cultural en el entorno en

el que viven.

La situacion de las personas que padecen pérdida de audicién puede mejorar con la
utilizacion de dispositivos tales como audifonos e implantes cocleares, el empleo de
subtitulos, el aprendizaje del lenguaje de signos y el apoyo educativo y social (...) La
deteccion e intervencidén tempranas son los factores mas importantes para minimizar
las consecuencias de la pérdida de audicién en el desarrollo y el rendimiento escolar del
nifo (...) Los nifios sordos deberian tener la oportunidad de aprender el lenguaje de los
signos junto con sus familias. La ensefianza del lenguaje de signos beneficiara a los nifios
con pérdida de audicidn, y los subtitulos y la interpretacion al lenguaje de signos en la
television facilitaran el acceso a la informacion (OMS, 2015).

La creencia general acerca de la menor validez de una lengua minoritaria para el
éxito académico y la promocién social de sus hablantes podemos observarla
igualmente en la situacidn sociolinguistica de nuestra comunidad. A pesar de que el
prestigio lingUistico y social otorgado actualmente al gallego no es comparable con
el que recibe cualquier lengua de signos, los prejuicios y estereotipos que existen
hacia ambas variedades linguisticas predominan sobre todo entre los principales

agentes educativos: la familia y la escuela.

The social and linguistic consequences of using two or more languages for different
functions are not the same everywhere. Communicative competence is differentially
shaped in relation to patterns of language use, as well as community attitudes and
beliefs about competence. Certain types of bilingualism can become ‘problematic’
when a society perceives certain complexes of skills as ‘inadequate’ or ‘inappropiate’
relative to the things that have to be done and the conventionalized linguistic means
for doing so (Romaine, 1989: 252).

Las politicas sociales y educativas desarrolladas hasta ahora para la
normalizacion linguistica del gallego y la LSE tampoco son comparables, pero
podemos establecer un paralelismo entre las dos lenguas a partir de la influencia
gue tiene su caracter minoritario y minorizado en el nUmero actual de hablantes y
signantes. Asi, mientras que los hablantes de gallego decrecen en la adolescencia
(Loureiro et al,, 2012: 2), la mayor parte de los signantes sordos aprenden la LSE
durante esta etapa (Baez Montero, 2015: 7), cuando entran en contacto con iguales

o el cambio de etapa educativa evidencia si han desarrollado o no una competencia
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lingUistica adecuada en la modalidad oral (Delgado Montoto y Bao Fente, 2007:

160).

Segun los datos absolutos que proporciona la Encuesta de Discapacidad,
Autonomia Personal y situaciones de Dependencia (EDAD), en la que se excluye la
edad infantil (0-5 afos), en el aflo 2008 habia 13.300 personas sordas usuarias de
las lenguas de signos espafolas. La EDAD (INE, 2008) cifra en 1.064.600 el colectivo
total de personas que tienen algun tipo de pérdida auditiva, de las cuales 17.700
habian adquirido una sordera en edad infantil (prelocutiva). Otro dato de interés
que aporta la EDAD es que 30.900 personas con una sordera total, adquirida en la
edad adulta (postlocutiva), no se benefician del uso de protesis auditivas; mientras
qgue 840.500 personas con una mala audicion desde la infancia, con diferentes

grados de pérdida auditiva (superiores a 45 dB), si se benefician del uso de protesis.

Con respecto a la poblacion infantil (0-5 afos), la encuesta especifica publicada
por el INE (2008) indica que 6.800 nifios tenian algun tipo de limitacidon para oir y
gue otros 600 tenian una sordera total, pero cifra en 5.200 el nimero total de nifios
con deficiencias de oido. Tal y como advierte el Instituto Nacional de Estadistica
(INE), los datos inferiores a 5000 personas pueden estar afectados de elevados
errores de muestreo, asi que, teniendo en cuenta la cifra de 60 alumnos con una
sordera total escolarizados en Galicia tanto en educacion infantil como primaria
durante el curso 2015/2016, puede ser erroneo el dato aportado anteriormente

sobre el nimero de niflos con una sordera total en Espafia (INE, 2008).

Si aceptamos como valido el estereotipo de que el perfil mayoritario de los
usuarios sordos de las lenguas de signos espanolas son las personas que han
adquirido una sordera en la edad infantil, los 13.300 signantes sordos constituyen
aproximadamente, en términos relativos, el 75% del colectivo de 17.700 personas
sordas prelocutivas que ha cifrado el INE (2008). Asimismo, el 3% del colectivo total
de personas con algun tipo de sordera, concretamente 30.900 personas que tienen

una sordera total adquirida en la edad adulta (postlocutiva), también podrian
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beneficiarse directamente del uso de las lenguas de signos espafiolas ya que no
sacan provecho de las prétesis auditivas. En todo caso, independientemente de las
cifras y su posible veracidad, sabemos que el nUmero de signantes o hablantes de
una lengua no es realmente un indicador fiable de su vitalidad, aunque puede

aportarnos indicios de su situacion sociolinguistica.

A primera vista, el nimero de hablantes de una lengua no es un dato importante porque
no afecta esencialmente a la estructura de una lengua, no muestra el grado de facilidad
o dificultad en el aprendizaje, ni que sea mas o menos primitiva, mas o menos rica, o
que goce de buena o mala salud en sentido estricto. Como sabemos, el mayor o menor
numero de hablantes de una lengua esta principalmente condicionado por cuestiones
sociales y no linglisticas (Baez Montero, 2015:1).

Tal y como referimos anteriormente, los implantes y protesis auditivas facilitan
que los nifios sordos adquieran su lengua materna cuando los padres son oyentes,
especialmente si tiene lugar una adaptacion protésica temprana (Nufez et al., 2015:
176), pero la estimulacién auditiva y logopédica requiere en todo caso un periodo
prolongado de intervencién durante el cual “se produce siempre un desfase inicial
entre el desarrollo del nifio y su capacidad de lenguaje oral” (Monfort Juarez, 2013:
266). Las destrezas orales que adquiere el nifio sordo durante la infancia, una etapa
fundamental para la adquisicion linguistica, se desarrollan con limitaciones pese a
los apoyos tecnoldgicos y educativos, que no pueden evitar a su vez las
consecuencias que tiene normalmente un déficit linguistico en el resto de

aprendizajes.

Sin embargo, paraddjicamente, hasta la adolescencia, las familias, los
profesionales o los propios adolescentes con sordera no valoran o sienten la
necesidad de aprender una lengua cuya modalidad depende de sus capacidades
intactas y no de sus déficits. Por eso, a partir del aprendizaje de una lengua
visogestual, muchos jovenes y adultos sordos empiezan a sentir la lengua de signos
como propia, como parte de su identidad individual y de su propia comunidad,
porque “es la lengua en la que piensan, la que conocen mejor, en la que se

comunican con mayor espontaneidad y fluidez y con menor esfuerzo. Es la lengua
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que prefieren emplear en situaciones de maxima complejidad intelectual y en la

intimidad” (Bdez Montero, 2015: 7).

Coincidimos con otros autores en observar que la adquisicion y el aprendizaje
de lenguas orales y signadas verdaderamente involucra aspectos cognitivos,
lingUisticos y sociales que son diferentes para los nifilos sordos y oyentes
(Krausneker, 2015; Mineiro et al., 2014b; Pérez et al, 2014; Plaza-Pust, 2012;
Swanwick 2016; Woll y Morgan, 2012). No obstante, como afirma Swanwick (2016:
26), creemos que aplicar la investigacién linglistica y los enfoques didacticos de las
lenguas modernas a las practicas educativas con niflos sordos nos permitira obtener
nuevos conocimientos acerca de la competencia plurilingiie y multimodal y las
condiciones que requiere su enseflanza. Ademas, la aplicacion de nuevas
metodologias puede contribuir a que se valore con la misma trascendencia la
ensefianza, aprendizaje y evaluacién de las lenguas orales y signadas en el entorno

familiar y escolar de la poblacion infantil con sordera:

El bajo nimero de signantes (cfr. Badez Montero et al. 1997), frente a las lenguas orales,
hace que sin rubor muchos cuestionen la necesidad de comunicarse por medio de
lenguas visogestuales y aclamen la pertinencia de ensefiar las lenguas orales a los
sordos, sin ser capaces de percibir que revisar las lenguas visogestuales permite
profundizar en el conocimiento de las lenguas orales y nos conduce al logro de avances
en el conocimiento del lenguaje humano que por si solos ya justifican su existencia,
amén del derecho de las comunidades lingisticas minoritarias a mantener su lengua
(Baez Montero, 2015: 8-9).

A continuacion, analizaremos brevemente tres cuestiones principales que
dificultan en este momento la incorporacién de las lenguas de signos espafiolas a
los programas de atencion temprana, educacion infantil y primaria dirigidos al

colectivo de niflos sordos en Galicia y en otras autonomias:

— En primer lugar, para introducir con éxito cualquier innovacion educativa, es
necesario formar e informar adecuadamente a las familias y sobre todo a los
profesionales que las atienden en los diferentes ambitos de intervencion. La
atencion temprana, como hemos seflalado previamente (véase apdo. 1.2.), tiene

que centrarse con cualquier colectivo en potenciar todas las posibilidades y
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capacidades del niflo y su entorno, y no Unicamente en el tratamiento de sus
déficits.

— De modo que, en segundo lugar, consideramos necesaria la aplicacion de un
modelo preventivo de AT orientado a intervenir en el entorno natural de
crecimiento de los nifios sordos, es decir, la familia y la escuela infantil, para
ayudarles a generar recursos propios que les permitan afrontar tanto las
dificultades propias del crecimiento como los trastornos que la sordera puede

ocasionar en el desarrollo infantil.

— Por Ultimo, introducir la ensefianza y aprendizaje de las lenguas de signos
espafiolas en el contexto familiar y escolar de los nifios sordos requiere disponer
de recursos que faciliten la evaluacion de todo el proceso de intervencion, asi
como la evaluacion del desarrollo infantil, para evitar que se evalle

exclusivamente su competencia linguistica en una modalidad oral o signada.

2.1. La formacién lingtistica de los profesionales

El reconocimiento legal de las lenguas de signos espafnolas ha supuesto el
inicio de un proceso de normalizacién linglistica regulado por la administracion y
nos inquieta observar que las acciones iniciadas contintan planteandose desde el
paradigma de la discapacidad. Las medidas e iniciativas desarrolladas hasta ahora
promueven principalmente la accesibilidad de las personas sordas usuarias de las
lenguas de signos espafola a los bienes y servicios publicos, entre ellos la educacion,
pero para garantizar su participacion e inclusion social en igualdad de condiciones
que el resto de ciudadanos resulta imprescindible plantear el conocimiento,
aprendizaje y uso de la LSE o la LSC desde las primeras etapas de ensefianza como

una formacion linguistica de base y no como un apoyo educativo.

De acuerdo con Humphries et al. (2014: 39), creemos que las preguntas de cémo
garantizar el acceso al lenguaje en los primeros afios de vida y de cdmo educar a

los nifios sordos son diferentes. Sin embargo, responder a ambas cuestiones
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requiere formar adecuadamente a todos los profesionales que atienden a las
necesidades globales del colectivo en cada sector de intervencién: Sanidad, Servicios
Sociales y Educacion. Las familias de los nifios sordos deben ser atendidos por
equipos de profesionales que valoren positivamente ambas modalidades
lingUisticas, como opciones complementarias y no excluyentes, para que concedan
la misma importancia a la adquisicion temprana de las lenguas de signos que al
desarrollo de las destrezas auditivas y orales necesarias para adquirir una lengua

oral.

Los problemas educativos son abundantes y complejos, y surgen independientemente
del tipo de programas en los que el nifio se escolariza (bien sea un programa
perteneciente a una de las diversas clases de modalidad ordinaria o bien uno de las
diversas clases de programas bilingles/biculturales que hay; véase Ramsey 1997,
Stinson y Liu 1999, Oliva 2004, Marschark 2009, y muchos otros). Estamos seguros de
que los esfuerzos presentes y futuros (incluyendo maés investigacién) conduciran a
maestros mas cualificados que utilizardn métodos y materiales mas apropiados y
eficaces (véase Humphries 2013). El hecho es, sin embargo, que el factor cognitivo que
se correlaciona mejor con la alfabetizacidn entre los nifios sordos es la base de una
primera lengua. Muchos trabajos anteriores lo muestran, y los hallazgos mas recientes
contintian confirmandolo: Davidson y sus colegas (2014) muestran que los nifios con IC
gue también signan obtienen mejores resultados en las pruebas estandarizadas de
lengua que los nifios con IC que no tienen exposicion a una lengua de signos
(Humpbhries et al.,, 2014: e39).

Dado que la eleccion linglistica depende en todo caso de las familias y que la
mayoria de los padres de niflos sordos desconocen una lengua de signos, la
informacion y orientacién que reciben por parte de los profesionales no puede estar
basada en tdpicos, estereotipos y prejuicios sobre la influencia de esta modalidad
lingUistica en el proceso de adquisicion y aprendizaje de las lenguas orales y la
lectoescritura. Nos parece fundamental que los profesionales sanitarios tengan una
formacion linglistica basica y actualizada que les permita proporcionar
recomendaciones objetivas y rigurosas sobre los beneficios de una ensefianza
bilingie independientemente de la modalidad. Incluir materias lingUisticas

relacionadas con las lenguas de signos y su adquisicion en los planes de estudio de
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las titulaciones relacionadas con las ciencias de la salud', asi como en los planes de
formacién continua y especializada que reciben los pediatras, otorrinos, foniatras,
audidlogos, logopedas, etc., que atienden a los nifios sordos y sus familias, también
es una accion necesaria para normalizar las lenguas de signos espafolas, porque
evitara la desinformacion que manifiestan actualmente muchos profesionales vy,

ademas, fomentara el desarrollo de investigaciones desde este ambito cientifico.

Asimismo, incorporar el estudio cientifico y linglistico de las lenguas de signos
espainolas en la formacion inicial y especializada de los docentes de lenguas y otras
ramas del conocimiento es otra necesidad imperiosa para lograr su reconocimiento
como lenguas de cultura. La inexistencia en nuestro pais de estudios filologicos para
la LSE y LSC ha dificultado la puesta en practica de los modelos educativos
desarrollados hasta ahora en lenguas orales y signadas, porque evidentemente es
necesario disponer de profesorado cualificado para la didactica de la LSE, el espafiol,
gallego, inglés, etc., como primera o segunda lengua del alumnado sordo y oyente.
Ante la carencia actual de titulaciones especificas para la docencia de las lenguas de
signos espafolas, su introduccion en el sistema educativo a través de los profesores
de apoyo e intérpretes ha contribuido igualmente a reforzar la asociaciéon de las

lenguas de signos con el contexto de la discapacidad.

Tal y como afirman Sandoval et al. (2012: 119), las politicas educativas
manifiestan las concepciones y creencias que existen sobre una determinada
realidad y la propia denominacion de los maestros de Pedagogia Terapéutica y
Audicién y Lenguagje, asi como las funciones que se les atribuyen normalmente
dentro y fuera del aula, ejemplifican el modo en que se concibe y concreta hoy en

dia la atencién a la diversidad en las practicas escolares:

'® Algunas universidades espafolas como la UDC incorporaron en el plan de estudios de
Logopedia, entre las asignaturas optativas o de libre eleccion, la materia de Lingdiistica de las lenguas
de signos. Actualmente, el grado en Logopedia de la Universidad de Corufia oferta la asignatura de
Introduccién a la LSE como una optativa de 4° curso (4,5 ECTS).
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En un sistema educativo que aspira a ser inclusivo, todos sus elementos deben
articularse, idealmente, de forma que su funcionamiento conjunto contribuya de manera
convergente al fin previsto. Por esa misma razén, el anélisis de una sola de sus piezas
puede ser tan revelador de la calidad o de la incoherencia del conjunto como el andlisis
de otras piezas mas complejas. En este sentido, estamos observando con gran
preocupacién que las politicas de apoyo que se desarrollan entre nosotros al amparo de
lo previsto en el Titulo Il de la LOE (2006) sobre «Equidad en la Educacion» se
encuentran, a nuestro juicio, faltas de un marco comdn que les dé coherencia y
profundidad; al fin y al cabo, estdn centradas de forma mayoritaria en proveer de
medidas excepcionales o ‘extraordinarias’ de caracter paliativo o compensador, en lugar
de contribuir, como deberian, a la transformacién y mejora sistémica del curriculo y de
la organizacién escolar existente para que estos resultaran accesibles para todos y, por
ello, inclusivos (ob. cit.:120).

Varios autores plantean, entre las condiciones necesarias para una educaciéon
inclusiva, la necesidad de modificar la concepciéon del apoyo educativo que
prevalece en los centros escolares porque, en vez de contemplarse como un
conjunto de actuaciones de las que son responsables principalmente los profesores
especialistas de AL y PT, debe considerarse una responsabilidad comun a todos los

docentes y miembros de la comunidad educativa:

Lledd y Arnaiz (2010), en una investigacion en la que participaron 545 profesores de
Infantil y Primaria, pusieron de manifiesto que, por ejemplo, la mayoria de los profesores
entienden las adaptaciones curriculares como programas paralelos a la programacion
del aula. En el mismo sentido, en el estudio realizado por Marchesi et al. (2003), se sefiala
gue un alto porcentaje de los profesores de todas las etapas educativas (68,5%) prefiere
que la ensefianza de los alumnos con NEE |a lleve a cabo un maestro de apoyo de forma
individual o en un pequeno grupo fuera de clase. Otros trabajos apuntan en la misma
direccion (Sandoval et al., 2102: 123).

Para incorporar las lenguas de signos espafolas a los curriculos escolares y poder
implantar adecuadamente modelos educativos en lenguas orales y signadas, si
tenemos en cuenta que “el ambito educativo es uno de los principales agentes en
la normalizaciéon de una lengua” (CNLSE, 2014: 15), los docentes de la LSE o la LSC

no pueden ser profesores de AL y PT, intérpretes o mediadores comunicativos'®. La

9 A partir de la implantacién del nuevo titulo de Técnico Superior en Mediacién Comunicativa
(Real Decreto 831/2014), en el curso 2015/2016, qued6 derogado el Real Decreto 2060/1995 que
regulaba el ciclo formativo de intérpretes de lengua de signos ante la imposibilidad de definir su
perfil profesional en el marco de la formacion profesional. Tal y como ocurre con los intérpretes de
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posibilidad de habilitar perfiles linglisticos en los cuerpos docentes para que
desempefien su tarea educativa en estas lenguas permite rentabilizar vy
compatibilizar itinerarios formativos que ya estan implantados, no obstante,
posibilitar una educacion inclusiva que respete la diversidad linglistica y cultural del
alumnado sordo y oyente implica necesariamente implantar medidas
normalizadoras en el propio sistema educativo. Los profesores y especialistas que
han sido habilitados hasta la fecha para la docencia de la LSE y la LSC desarrollan las
mismas competencias profesionales que el profesorado de las lenguas orales, asi
que la formacion linguistica de maestros y fildlogos de estas lenguas debe ser
igualmente competencia de las universidades espafiolas. Del mismo modo, es
necesario definir sistemas de acreditacion y certificacion similares a los que existen

para la habilitacion linguistica del profesorado en otras lenguas orales.

Ante la necesidad de implantacion de estudios universitarios para la docencia de
las lenguas de signos espafiolas (CNLSE, 2014, 2015), la propuesta presentada por
Baez Montero y Fernandez Soneira (2015) reline el estudio tedrico y aplicado de la
lengua espanola (y/o la lengua de la comunidad bilinglie) y la LSE, y responde asi a
las demandas de un mercado laboral que exige actualmente: a) especialistas en la
enseflanza de ambas modalidades linguisticas a las personas sordas y oyentes, y b)

profesionales de la traduccion e interpretacion entre variedades orales y signadas.

En la actualidad, concurren varios factores que sin duda favorecen el disefio de
propuestas académicas que se adecuen al nuevo escenario sociocultural de la lengua
de signos espafiola, como son la convergencia en un Espacio Europeo de Educacién
Superior y la necesaria actualizacion del Catdlogo de titulos y cualificaciones

las lenguas orales, durante el proceso de renovacién del catdlogo de cualificaciones profesionales,
se concretd que las competencias que requiere la interpretacion entre lenguas orales y signadas
corresponden a una formacién de nivel 4, es decir, universitaria. Con respecto al entorno profesional
de los mediadores comunicativos, la legislacién sefala que “las personas que obtienen este titulo
ejercen su actividad su actividad en el sector de los servicios a las personas sordas, sordociegas, con
discapacidad auditiva y con dificultades de comunicacién que sean usuarias de la lengua de signos
espafiola. Estos servicios recogen los &mbitos asistenciales, educativos, sociolaborales, psicosociales
y de apoyo en las gestiones basicas. También ejercen su actividad en el sector de los servicios a la
comunidad, en los d&mbitos de la dinamizacién comunitaria y en la promociéon de igualdad de
oportunidades con estos colectivos de personas” (Real Decreto 831/2014, art. 7).
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profesionales. Ello supone una gran oportunidad para completar itinerarios académicos
en materia de lengua de signos espafiola, con propuestas de Grado y Posgrado (en
ambas vertientes, profesionalizacién e investigacién) habida cuenta de la ya disefiada
para la formacidén profesional superior. Son grandes los esfuerzos que la actual
Universidad espafola estd acometiendo en su interés por avanzar en estandares de
calidad y de excelencia y de responder a las necesidades que la sociedad actual le
plantea (..) Sea como fuere, avanzar en politicas y medidas al servicio de la
normalizacion lingiistica de la lengua de signos espafola, requiere aunar las
expectativas de la comunidad linglistica usuaria, la realidad de las Universidades y la
responsabilidad y el compromiso de las distintas administraciones implicadas (CNLSE,
2015: 29).

La incorporacion de las lenguas de signos espafiolas a los estudios universitarios
facilitara el desarrollo de investigaciones linglisticas, tanto tedricas como aplicadas,
que contribuirdn a mejorar su enseflanza al conjunto de la sociedad y, en
consecuencia, a su normalizacién lingtistica. De acuerdo con Swanwick (2016: 22),
es evidente que necesitamos profundizar en el conocimiento de los enfoques
didacticos y metodoldgicos que requiere la implantacion del bilinglismo entre
modalidades linguisticas diferentes, asi como conocer mejor las diferencias que
existen en los procesos de adquisicién y aprendizaje segun el perfil linglistico de

los aprendices (lengua materna, segundas lenguas y/o extranjeras).

El interés y la motivacion por el conocimiento de la LSE y la LSC también
dependen logicamente de las caracteristicas personales, sociales, académicas o
profesionales de los aprendices, por lo tanto, los programas de ensefianza tienen
que adaptarse a sus expectativas y necesidades especificas de aprendizaje. Por
ejemplo, en el caso de las familias de nifios sordos, es necesario determinar y
desarrollar cuanto antes métodos de ensefianza apropiados que les permitan
aprender una lengua de signos de forma rapida y eficaz para proporcionar a sus
hijos una exposicién temprana a un entorno linglistico accesible (Chen-Pichler,

2012: 676).

106



La educacton inclusiva de las personas sordas en la actualidad

2.2. iQué es la Atencion Temprana?

De acuerdo con los presupuestos tedricos y metodologicos en los que se
fundamenta la AT, “todas las acciones e intervenciones que se llevan a cabo en
atencion temprana deben considerar no sélo al nifio, sino también a la familiay a su
entorno” (GAT, 2000: 14). La elaboracion de un plan personalizado de intervencion
para un nifio sordo, “ademas de contemplar la intervencion terapéutica tradicional,
debe incorporar las actuaciones y tareas que son propias del campo preventivo”

(Pérez Sanchez, 2006: 59).

El principal objetivo de la Atencién Temprana es que los nifios que presentan trastornos
en su desarrollo o tienen riesgo de padecerlos, reciban, siguiendo un modelo que
considere los aspectos bio-psico-sociales, todo aquello que desde la vertiente
preventiva y asistencial pueda potenciar su capacidad de desarrollo y de bienestar,
posibilitando de la forma mas completa su integracién en el medio familiar, escolar y
social, asi como su autonomia personal (GAT, 2000: 14).

La intervencion temprana en el entorno familiar y escolar tiene que iniciarse en
el momento de la deteccidon de una sordera infantil, sin esperar a la aparicién de
dificultades, con el objetivo de prevenir, evitar o minimizar cualquier demora o
retraso en el desarrollo del niflo. Los profesionales de AT deben orientar su
intervencion a facilitar que los padres y educadores conciban la sordera como una
parte que integra la globalidad del nifio, para proporcionarles los medios y recursos
adecuados que potencien los aprendizajes y reduzcan las dificultades o el impacto
que el trastorno auditivo puede tener en su desarrollo linglistico, cognitivo y social.
Un indicador de calidad en materia de AT es programar una respuesta que sume
recursos (Fundacién CNSE, 2007; GAT, 2000, 2005), en vez de restarlos, de modo que
los niflos sordos se desenvolveran mejor en su familia y medio social cuantos mas
elementos de intervencion ajustada tengan a su alcance: estimulacion auditiva y
visual, exposicién temprana a lenguas orales y signadas, proétesis y ayudas técnicas,

etc.

La ausencia de coordinacion entre las entidades publicas y privadas que
gestionan los servicios de atencion temprana dirigidos a la poblacion infantil con
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sordera dificulta que los recursos disponibles proporcionen una respuesta
complementaria a las necesidades personales, familiares y escolares de los nifios
sordos. La atencion logopédica y audioprotésica es el objetivo prioritario de la
intervencion temprana con este colectivo, pero la finalidad de la AT no tiene que ser
restaurar la audicion sino la prevencion de los trastornos que el déficit auditivo
puede ocasionar en el desarrollo del nifio, en su bienestar y en el de su familia. Todos
los profesionales de AT deben trabajar de forma coordinada con los padres y
educadores para: a) facilitar una intervencién orientada a favorecer todas las areas
del desarrollo infantil; b) valorar las que presenten alguna dificultad con el objetivo
de poder prevenir la aparicion de trastornos; y c) buscar recursos alternativos

cuando no sea posible evitarlos.

La labor preventiva de la AT, a través de una atencion integral y personalizada a
las necesidades de la infancia sorda, su familia y entorno, requiere en todo caso
“coordinar y simultanear actuaciones” (Fundacion CNSE, 2007: 43) para programar
una respuesta de calidad que: a) complemente las intervenciones realizadas desde
el ambito sanitario, sociocomunitario y educativo; b) evite las duplicidades
existentes en los servicios disponibles para el nifio sordo y la carencia de programas
formativos dirigidos a sus familias y educadores; y c) plantee un modelo orientado
a potenciar las diversas capacidades y potencialidades del individuo y su entorno

desde su contexto natural de crecimiento.

La atencion temprana concibe el desarrollo infantil de una manera global y por
eso esta encaminada al despliegue de todas sus dimensiones incidiendo sobre los
espacios familiares, educativos y sociales en los que se desenvuelven los nifios, ya
gue es en ellos donde viven y, no, en las consultas de los profesionales. Entender la
AT como un conjunto de actuaciones centradas en dar respuesta a las necesidades
de los nifios, las familias y su entorno implica poner en practica medidas que les
permitan normalizar la situacion desde sus propios recursos, capacidades y

posibilidades. La actuacion de los profesionales tiene que adaptarse a la vida del
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nifo y su entorno, y no al revés, porque las necesidades que tienen surgen en las
rutinas diarias y problemas cotidianos que deben ser capaces de resolver por si

Mmismos.

Precisamente en la atencién a la familia y al cuidador principal del nifio es donde mas
alejados estamos del enfoque centrado en la familia y de los postulados que se estan
defendiendo a nivel internacional. Asi se ha hecho ver en diferentes momentos (Garcia-
Sénchez, 2002b, 2003; Giné, Gracia, Vilaseca & Garcia-Die, 2006; Gutiez, 2010), pero ahi
nos hemos mantenido en una especie de modelo intermedio de tratamiento
ambulatorio, dispensado por un profesional experto, amigable a la familia (Garcia-
Sanchez et al, 2014). En este sentido, el enfoque que defendemos de una Atencién
Temprana centrada en el entorno natural del nifio, donde se trabaje con su familia, sus
educadores en la Escuela Infantil y sus maestros en el centro escolar, nos permite
avanzar en logros y objetivos a los que otros enfoques no pueden llegar (Garcia-
Sanchez, 2014: 295).

Las recomendaciones a nivel europeo (Soriano de Gracia, 1998), nacional (GAT,
2000, 2005, 2011) y autondémico (Decreto 183/2013) manifiestan la necesidad de
evolucionar hacia un modelo de AT centrado en la familia, que también suele
referirse como un modelo de intervencidn en entornos naturales. El éxito que ha
obtenido la aplicacién generalizada de este enfoque en paises como EEUU y
Portugal ha favorecido que, en Galicia, la legislacidn actual destaque la conveniencia
de asumir este nuevo modelo de actuacién profesional. Por eso, tal y como hemos
analizado previamente, las primeras acciones estan dirigidas a favorecer la
organizacion y planificacion interdisciplinar que requiere su implantacion (Xunta de
Galicia, 2015). Compartimos la opinién de Garcia, Escorcia, Sanchez, Orcajada y
Hernandez (2014: 13) sobre otra cuestién clave a la hora de facilitar el cambio y
transicién de un enfoque ambulatorio o asistencial hacia un enfoque de servicios
centrado en la familia ya que, ademas de realizar necesariamente modificaciones
legislativas que permitan reestructurar los servicios actuales, es necesario
proporcionar formacién especifica a los profesionales para desarrollar nuevas

practicas en equipos verdaderamente transdisciplinares.

Solo se consigue cuando los profesionales de una disciplina trasladan a sus compafieros,
de otras disciplinas, estrategias de intervencién. Siempre bajo la supervisiéon y apoyo de
los profesionales cuyas disciplinas son compatibles con esta practica. ;Qué es, por tanto,
lo mas dificil que nos plantea el cambio de paradigma que supone implementar el
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enfoque centrado en la familia? jel cambio de actitud hacia la familia o el cambio de
actitud hacia nuestros companeros del equipo profesional de Atencién Temprana?
(Garcia-Sanchez, 2014: 298-299).

Varios autores destacan que los beneficios y ventajas de adoptar un enfoque de
trabajo transdisciplinar en AT son mayores que los conseguidos a través de otros
planteamientos. Entre las ventajas observadas, Garcia-Sanchez et al. (2014: 21)
sefialan: a) la mayor eficiencia en el servicio; b) el menor coste efectivo del servicio;
c) la menor intrusion en la familia; d) la menor confusiéon para los padres; €) que los
planes de intervencién son mas coherentes para una implantacion integral del
servicio; f) que se facilita el desarrollo profesional porque mejora el conocimiento
de los terapeutas y sus habilidades; y g) que el hecho de centralizar en un profesional
la intervencion con la familia facilita su implicacion y el desarrollo de la confianza

necesaria para aplicar este enfoque de trabajo.

La formacion e interdisciplinariedad que supone adoptar un modelo de
intervencion centrado en el niflo, su familia y entornos naturales como la escuela
infantil, ademas del cambio actitudinal que requiere por parte de los profesionales
para su implantacion efectiva, nos parece que también puede contribuir a que los
profesionales valoren positivamente el uso de las lenguas de signos en la educacion
infantil para facilitar el desarrollo de cualquier nifio, pero especialmente de los nifios
sordos o que presentan dificultades para la comunicacion oral. Precisamente, la
finalidad principal de este enfoque es posibilitar que el entorno familiar y escolar
disponga de todas las estrategias y competencias necesarias para que el nifio
desarrolle todas sus capacidades a partir de las oportunidades de aprendizaje que
surgen de la interaccion con el medio natural en el que crece. Posibilitar que los
padres y educadores de los niflos sordos utilicen desde una edad temprana una
lengua de signos facilitara su comunicacion a través de un sistema adecuado,
funcional y compartido, que responde a las necesidades de ambos y les permite
relacionarse de forma natural para incentivar y motivar el desarrollo de habilidades

lingUisticas, cognitivas y sociales en su entorno habitual.
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Puesto que los padres y educadores de los nifios sordos son mayoritariamente
personas oyentes que son competentes en una o varias lenguas orales, el hecho de
facilitar que aprendan una lengua de signos y la utilicen como un sistema alternativo
y complementario a la comunicaciéon oral enriquece tanto su repertorio linglistico
como el de sus hijos, alumnos u otros miembros de la familia y escuela. Como aclara
Garcia-Sanchez (2014: 295), el objetivo de la intervencion con los cuidadores
principales del nifio no es convertirlos en terapeutas que colaboren o reproduzcan
en casa o en la escuela las tareas que los profesionales consideran adecuadas a las
necesidades del nifio, y tampoco consiste en trasladar la intervencion realizada por
el profesional en la consulta al ambito familiar y escolar. Los profesionales trabajan
con los padres y educadores para darles la oportunidad de aprender y desarrollar
competencias propias, en la medida de sus posibilidades y deseos, porque la
discapacidad no va a desaparecer con la intervencion ni con el paso del tiempo,
mientras que la familia y la escuela van a permanecer con el nifio durante toda su

etapa de crecimiento.

Los programas gubernamentales que han puesto en practica varios paises para
introducir las lenguas de signos en los hogares y escuelas de nifios sordos han sido
desarrollados de acuerdo a los planteamientos de este enfoque de intervencion
(DGIDC, 2009; Lloyd, 2009; NDCS, 2013; Sass-Lehrer, 2014a; Snoddon, 2008; Soriano
de Gracia, 1998). Los equipos interdisciplinares de AT estan formados por
profesionales oyentes y sordos que trabajan conjuntamente con las familias y
educadores para crear las condiciones necesarias en el entorno linguistico del nifio
que le permitan adquirir progresivamente competencias tanto en una lengua de
signos como en una lengua oral. Creemos que, necesariamente, ofrecer en Espafia
modelos educativos bilingties para los nifios sordos (Ley 27/2007) requiere
implantar programas similares de AT que complementen la intervencion logopédica
y audioprotésica que debe recibir el nifio con actuaciones preventivas en su contexto

natural de crecimiento.
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Para distinguir el enfoque de intervencion temprana en entornos naturales de
los enfoques tradicionales, que predominan actualmente, en la tabla 6 puede

compararse el planteamiento basico de los cuatro modelos que caracterizan

normalmente las practicas profesionales en materia de AT:

Tabla 6. Roles y responsabilidades de profesionales y familias en la decision de objetivos
e intervencion en los modelos de Atencidn Temprana (Garcia-Sanchez et al.,, 2014: 14).

Modelo

Profesional
experto

Decision de

‘ Intervencion

Familia aliada
o

Rol profesional Rol familia . ..
objetivos
Experto
Pasivo
Delimita necesidades y organiza Profesional Tratamiento
soluciones. ambulatorio a cargo
Llevar al nifio al del profesional
Responsable exclusivo del tratamiento
programa de tratamiento.
Experto.
Activo Tratamiento
Delimita necesidades y organiza ambulatorio a cargo
soluciones Hacer en casa Profesional

del profesional

N IEL N Delimita necesidades y organiza
la familia

lo que y en casa a cargo de
(LRET N EN Ensefia/Forma a la familia en el | prescriba el la familia
tratamiento profesional
Experto Profesional plantea Tratamiento
Algo Activo opciones ambulatorio a cargo

del profesional

discapacidad
Tutor y orientador de la familia

Generador de entornos
competentes

Centrado en
la familia

Co-responsable del programa
de actuacion

Experta en las
necesidades del
nifo y de su
familia en el
entorno natural

Co-responsable
del programa
de actuacion

Consensuados y
acordados entre
familia y profesional

Compromiso
compartido

soluciones Hacer en casa |Familia decide entre
lo que ellas, sobre todo en |Orientaciones para la
Orienta a la familia prescriba el posibles familia en casa, pero
profesional actuaciones de la con poco
familia en casa seguimiento
Experto en evolutiva y Activo

Intervencion a través
de la familia en el
entorno natural:
aprovechamiento de
rutinas para generar
oportunidades
de aprendizaje
contextualmente
mediado

Como podemos observar, los cuatro modelos se describen como un continuum
gue evoluciona desde un enfoque plenamente centrado en el profesional hasta el
enfoque centrado en la familia. La aplicacion de este modelo, por lo tanto, no tiene
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que llevarse a la practica de forma estricta, sino que “es un constructo que puede
ser abordado desde diferentes puntos de vista, muchas veces complementarios, los
cuales pueden desarrollar, a su vez, diferentes programas o practicas concretas de
Atencion Temprana” (Garcia-Sanchez et al., 2014: 15). De acuerdo con estos autores,
creemos que aplicar un enfoque profesional orientado a intervenir en la familiay la
escuela infantil de los nifios sordos: a) incrementa el tiempo de oportunidades de
aprendizaje para el niflo en su entorno natural; b) mejora la responsabilidad de los
padres y educadores hacia las necesidades del nifio; y c) aumenta la satisfaccion y
las competencias de sus cuidadores principales. En la figura 5 incorporamos un
ejemplo que representa graficamente las oportunidades de aprendizaje que tiene el

nifo segun el modelo de intervencién adoptado por los servicios profesionales de

AT:
oportunidades
intervencion de aprendizaje
Servicio Profesional
Experto - tratamiento . 1 hora
ambulatorio profesional
oportunidades entorno natural oportunidades
intervencian de aprendizaje competente de aprendizaje

Servicio Cgptradn 1hora T R
en la Familia . cuidador
igbadning principal

Figura 5. Célculo de oportunidades de aprendizaje para el nifio segun la modalidad de
servicio desarrollada (adaptada de Jung (2003) por Garcia-Sanchez et al., 2014: 9).

En todo caso, los programas de intervencion deben adaptarse a las caracteristicas,
necesidades y prioridades del nifio, familia y entorno, asi que, en Galicia, debe
coordinarse y planificarse cuanto antes la actuacién de equipos interdisciplinares o
transdisciplinares compuestos por profesionales del ambito sanitario, social y

educativo que proporcionen igualmente una atencién temprana al contexto familiar
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y escolar de la poblacion infantil con sordera (Decreto 183/2013: 49336). Para que
los padres de nifios sordos puedan elegir libremente una ensefianza bilingle, en
lenguas orales y signadas, deben disponer realmente de todos los recursos y medios
profesionales, tecnoldgicos, etc., que requiere la implantacion de esta opcion
lingUistica en todas las etapas educativas (Decreto 229/2011; Ley 27/2007). La
decisiéon de las familias no puede depender en ningun caso, como ocurre
actualmente, de la orientacién metodolodgica y la disponibilidad de los servicios de

AT que existen en cada localidad®.

Los padres y cuidadores principales de los nifios sordos deben disponer
igualmente de recursos que les permitan evaluar objetivamente la adecuacion de
todo el proceso de intervencion, asi como la evaluacion del desarrollo infantil, para
evitar asi que evalUen exclusivamente la competencia linglistica del nifio en una
modalidad oral o signada. La competencia comunicativa en la lengua materna o L1
es una de las capacidades que todos los nifios deben desarrollar adecuadamente
durante el periodo 0-6 afios, pero, como hemos referido anteriormente, en esta
etapa también deben adquirir habilidades motoras, perceptivas, etc., que resultan
fundamentales para garantizar un adecuado desarrollo cognitivo y social. Introducir
la ensefianza, aprendizaje y evaluacién de las lenguas de signos espafiolas en el
contexto familiar y escolar de los nifios sordos desde edades tempranas, como L1 o
L2, requiere disponer asimismo de instrumentos que permitan valorar globalmente
su desarrollo evolutivo, es decir, teniendo en cuenta todas las lenguas utilizadas en
su entorno natural de crecimiento, asi como todas las capacidades cognitivas,

comunicativas y sociales que deben adquirir en la etapa infantil.

20 Tal y como establece la normativa gallega de AT: “de maneira que se consiga unha coherencia
e optimizacién deles, procurando unha complementariedade das intervenciéns desde os tres
sistemas, sen que poida producirse en ningun caso unha duplicidade de servizos e garantindo, en
todo caso, un Unico modelo de intervencion conforme os principios, metodoloxia e catalogo basico
de servizos definidos nos artigos 3 a 6 e na disposicion adicional segunda deste decreto” (Decreto
183/2013: 49336).
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En definitiva, realizar una evaluacion global del desarrollo en la poblacion infantil
con sordera también resulta imprescindible para detectar e intervenir a tiempo con

el objetivo de prevenir la aparicion de posibles trastornos en su desarrollo.

2.3. La evaluaciéon del desarvollo infantil

Los instrumentos y recursos utilizados tradicionalmente para evaluar el
desarrollo infantil han sido disefiados sin tener en cuenta la modalidad visogestual
del lenguaje, de modo que la mayoria de pruebas utilizadas en nuestro pais para
valorar el desarrollo integral de la poblacion infantil con sordera todavia identifican
lenguaje con lengua oral y prescinden de las lenguas de signos como lenguas

naturales (vid. Juarez Sanchez, 2007).

En lineas generales, para medir el desarrollo de los nifios podemos utilizar tres
tipos de pruebas que no siempre son excluyentes: a) la observacién sistematizada;

b) los test del lenguaje; y c) las escalas de desarrollo.

Para realizar una observacién sistemadtica del lenguaje infantil es necesario
establecer previamente unas categorias de observacién acordes con los métodos de
descripcion del lenguaje y con las teorias linguisticas sobre el desarrollo del
lenguaje, por lo que los conocimientos linglisticos y la experiencia de los
investigadores son fundamentales; ademas, es necesario cuidar que las muestras de

analisis sean representativas del lenguaje de los nifios objeto de estudio.

Los test de lenguaje, en cambio, son pruebas estandarizadas que se elaboran a
partir de una amplia muestra de sujetos, con el objetivo de proporcionar datos
fiables y validos que permitan realizar una valoracién global o parcial del lenguaje,
pero es dificil encontrar test de lenguaje validados porque no son muy utilizados y
muchas veces miden los aspectos linglisticos desde perspectivas que no se

corresponden con las teorias linglisticas mas actuales.

Por Ultimo, las escalas de desarrollo son pruebas que implican también una

estandarizacion, pero que se construyen para evaluar logros a lo largo de un
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determinado periodo de desarrollo; son instrumentos que permiten describir y
evaluar las habilidades, hitos y destrezas que alcanzan los nifios a unas determinadas
edades porque establecen la relacion entre un item y una edad concreta, de tal
manera que cada item o conjunto de items superados se considera equivalente a un

nivel evolutivo determinado que el sujeto ha alcanzado.

Todas estas pruebas nos permiten obtener datos descriptivos y cuantificables
del proceso de desarrollo evolutivo, asi como del proceso de adquisicion linguistica,
por lo que es necesario disponer igualmente de instrumentos y recursos que nos
permitan conocer y evaluar el crecimiento infantil a partir del uso habitual de una
lengua de signos en el entorno familiar o escolar (Bao et al., 2015). Tal y como ha
ocurrido en otros paises, la escolarizacién del alumnado sordo en modelos
educativos bilingiies ha supuesto una mayor demanda de instrumentos de
evaluacién para las lenguas de signos espafiolas y por eso todas las propuestas
iniciadas en nuestro pais durante los ultimos afilos han surgido en este contexto
(Ardura et al.,, 2016; Baez Montero y Bao Fente, 2014; Fernandez-Viader et al., 2015;
Jarque et al., 2015; Lineros et al., 2010; Rodriguez et al., 2015; Valmaseda et al., 2014).
No obstante, como sefalan Valmaseda et al. (2014), la necesidad de evaluar la
competencia lingtiistica en una lengua de signos también es patente en el ambito
clinico:

No es infrecuente que logopedas o psicologos del lenguaje se encuentren con nifios
que consultan por dificultades en la lengua oral pero que cuentan con cierta
competencia en lengua de signos, competencia que, sin embargo, no suele evaluarse.
Esta ausencia de informacién puede llevar a minusvalorar las competencias linglisticas
de esos nifios, o a pasar por alto que las dificultades mostradas en la lengua oral pueden
también observarse en la lengua de signos, lo que permitiria aludir tal vez a un problema
mas global en la competencia linguistica (ob. cit.: 210-211).

La mayoria de pruebas de evaluacion desarrolladas para las lenguas de signos
son test de lenguaje que permiten valorar de forma global o parcial su adquisicién

o aprendizaje como L1 o L2 tanto en personas sordas como oyentes (Enns et al,
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2016; Haug, 2008; Quadros et al., 2016). Por ejemplo, Tobias Haug?' ha clasificado
todos los test desarrollados hasta ahora para las lenguas de signos en cuatro

categorias:

— Test de desarrollo como L1.

— Test de aprendizaje como L2.

— Test elaborados para la investigacion linguistica.
— Test de desarrollo cognitivo.

En la tabla 7 incorporamos un resumen de los test mas significativos que han
sido estandarizados hasta ahora, o que estan todavia en proceso de elaboracién,
para evaluar el desarrollo de la lengua de signos americana (ASL), britanica (BSL),
alemana (DGS) y otras lenguas de signos como la LSE en los primeros niveles de
ensefanza:

Tabla 7. Test de evaluacion disponibles en lenguas de signos (Enn et al., 2016; Quadros
et al,, 2016; Valmaseda et al., 2014).

Destinatarios Muestra Adaptacion a

Test/Autores Finalidad Formato
otras LS

110 nifios
sordos (69 con
padres sordos)
de 8a35
meses

LS britanica
LS neerlandesa
LS brasilefia
LS espaiiola

CDI-ASL Evaluacién del desarrollo
\YEITAVG VT EF 1T comunicativo y lingUistico
(AT [T RYACII YA te mprano: [éxico
2002) productivo en ASL.

8- 36 meses

21 Puede consultarse una relacion completa de los test disponibles en diferentes lenguas de signos
en la pagina web de Tobias Haug, profesor de la University of Applied Science of Special Needs
Education (Zurich), en <http://www.signlang-assessment.info>.

Asimismo, en Quadros et al. (2016) puede consultarse una relacion completa de los instrumentos
de evaluacién utilizados en el proyecto Desenvolvemento Bilingiie Bimodal para evaluar la
competencia lingiistica en LIBRAS y portugués. La finalidad de este proyecto ha sido investigar el
desarrollo linglistico de nifios sordos con implante coclear e hijos oyentes de padres sordos con
edades comprendidas entre los 4 a 8 aios, y fue desarrollado conjuntamente entre tres universidades
de Brasil y EEUU: Universidade Federal de Santa Catarina, University of Connecticut y Gallaudet
University.
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Test/Autores

BSL RST
The British Sign
Language Receptive
Skills Test
(Herman, Holmes &
Woll, 1999)

BSL PT

The British Sign
Language Production
Test
(Herman, Grove,
Holmes, Morgan,
Woll & Sutherland,
2004)

BSL NSRT
The British Sign

Language Non-Sign-
Repetition Test
(Mann, Marshall,
Mason & Morgan,
2010)

DGS RST
German Sign
Language Receptive
Skills Test
(Haug, 2011)

ASL-PAT
The American Sign
Language
Phonological
Awareness Test
(McQuarrie & Spady,
2012)

fonoldgicas a partir de
tareas de juicio sobre
propiedades subléxicas:
parametros formativos del
signo (configuracion,
localizacién y movimiento)

Finalidad Formato |Destinatarios Muestra Adaptacion a
otras LS
Evaluacioén de la
comprension de aspectos 135 nifios LS alemana
morfosintacticos en BSL: DVD sordos (padres | LS americana
numero/distribucién, 3 -12 afos sordos y LS danesa
distincion nombre-verbo, Web oyentes) de 3 | LS australiana
negacion, verbos a 13 afos, sin LS espafiola
espaciales, clasificadores discapacidades| LS italiana
manipulativos y asociadas y Cl LS polaca
clasificadores tamafio- normal LS japonesa
forma
Evaluacién de habilidades 71 nifios LS australiana
narratlvasy gramaticales en sordos (padres LS americana
BSL a partir de tareas de sordos y
recuperacion narrativa: DVD 4-11aflos | oyentes)de 4 |LS espafiola (en
analisis de contenido a 11 anos, sin desarrollo)
narrativo, estructuras discapacidades
narrativas y gramatica de asociadas y Cl
BSL normal
Evaluacién de la habilidad 91 nifios
de repeticion de signos sin sordos (padres
sentido con variaciones Video 3 - 11 afios sordos y
fonéticas de diferente oyentes).
complejidad en BSL: Grupo de
configuracion y control de
movimiento nifos oyentes
(n=46)

Evaluacién de la
comprension de la
morfologia y sintaxis en
DGS: nimero/distribucion, | Web (en 3-11 afos 54 ninos
distincion nombre-verbo; desarrollo) sordos (padres
negacion, verbos sordos y
espaciales, clasificadores oyentes)
manipulativos y
clasificadores tamafio-
forma
Evaluacioén de la
comprension de similitudes Web 4 -8 afnos N/D
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Test/Autores

ASL-RST
The American Sign
Language Receptive
Skills Test
(Enns, Zimmer,
Boudreault, Rabu, &
Broszeit, 2013)

BSL-VT
The British Sign
Language Vocabulary
Test
(Mann, Roy &
Marshall, 2013)

ASLAI
The American Sign
Language
Assessment
Instrument

(Hoffmeister,
Caldwell-Harris,
Henner, Benedict,
Fish, Conlin-Luippold,
Rosenburg &
Novogrodsky, 2014)

ASL PT
The American Sign
Language Production
Test
(Enns, Boudreault,
Zimmer, Broszeit &
Goertzen, 2014)

ASL-VT
The American Sign
Language Vocabulary
Test
(Mann, Roy &
Morgan, 2015)

DSGS SRT
Swiss German Sign
Language Sentence

Repetition Test
(Haug, Notter, Girard

WAL [ToU e APION Y repeticion de oraciones

Finalidad Formato |Destinatarios Muestra Adaptacion a
otras LS
Evaluacioén de la 203 nifios
comprension de la DVD sordos (padres
morfologia y sintaxis en sordos y LS brasilefia
ASL: nimero/distribucion, Web (en | 3-13aflos | oyentes)de 3
distincion nombre-verbo, desarrollo) a 13 afos, sin
negacion, verbos discapacidades
espaciales, clasificadores asociadas y Cl
manipulativos, normal
clasificadores tamafio-
forma, condicionales y
cambio de rol
67 nifios
Evaluacion de vocabulario Web 4 -15 aflos | sordos (padres
en BSL: grado de asociacién sordos y
entre el significante y oyentes) de 4
significado de léxico basico a 17 afios, con
diferente
exposicion a
BSL
Evaluacioén de la 4 -18 afos: | Nifios sordos
comprension en ASL: Web 4 -7 ahos con padres
vocabulario, habilidades de (7 pruebas) sordos y
razonamiento, sintaxis y 7 - 12 afos oyentes
comprension del discurso (12 pruebas)
signado 12 - 18 afos
(11 pruebas)
Evaluacién de habilidades DVD
narrativas y gramaticales en
ASL a partir de tareas de Web (en | 4-12 afos N/D
recuperacion narrativa: desarrollo)
analisis de contenido
narrativo, estructuras
narrativas y gramatica de
ASL
Evaluacion de vocabulario Web 6 — 10 afios 20 nifios
receptivo y expresivo en sordos con
ASL padres sordos
de 6 a 10 afios
Evaluacién de la expresion LS britanica
de habilidades lingisticas DVD 6 - 12 ahos N/D (Cormier et al.,
en DSGS (fonologia, 2012)
morfologia y sintaxis), a LS sueca
partir de tareas de LS italiana
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En el caso de los test disponibles actualmente para la LSE, ademas de la
adaptacion realizada del CDI MacArthur-Bates (vid. Rodriguez et al., 2015)% y del
BSL Receptive Skills Test (vid. Valmaseda et al., 2014), la Fundacion CNSE ha
publicado recientemente un instrumento de evaluacién online que permite valorar
el nivel de comprension lingistica en esta lengua del alumnado de 5 a 10 afios®3. El
inventario de evaluacion global desarrollado por Ardura, Huertas y Nieto (2016)
también permite evaluar destrezas linglisticas basicas en la LSE durante las primeras
etapas educativas, ya que evalla en tres escalas la comprension y produccion de
léxico, morfologia y sintaxis en esta lengua. Para la LSC, estan siendo elaborados
igualmente instrumentos de evaluacion a partir del BSL Receptive Skills Test y la
adaptacion a la lengua de signos italiana (LIS) del Sentence Repetition Test (vid.

Fernandez-Viader et al., 2015).

Haug (2008: 81) advierte que a la hora de desarrollar instrumentos de evaluacion
en las lenguas de signos menos documentadas, entre ellas la LSE y la LSC, tomar
como punto de partida los recursos y datos disponibles en otras lenguas de signos
puede resultar de utilidad en un primer momento, para obtener datos especificos
sobre la variedad objeto de estudio que contribuyan a determinar posteriormente
su disefo y validacion final. La dificultad que supone hoy en dia elaborar
instrumentos de evaluacion para las lenguas de signos que puedan ser

estandarizados y normalizados de acuerdo a las propiedades psicométricas de

%2 La adaptacidn realizada del CDI MacArthur-Bates a la LSE, asi como del proyecto de
investigacion que esta desarrollandose en la Universidad de Sevilla para su estandarizacion, puede
consultarse en <http://www.fundacioncnse.org/cdi/index.php>. A diferencia de la adaptacién ala ASL,
el inventario de vocabulario temprano elaborado para la BSL y LSE permite evaluar tanto el léxico
productivo como el receptivo y frases de compresion temprana.

2 Puede consultarse en <http://www.cnse.es/actividadesenlse/evaluacion/evaluacion.php>.

El objetivo de este recurso es facilitar la evaluacidn lingistica en los centros que escolarizan en LSE
al alumnado sordo e incorporan igualmente la ensefianza de esta lengua al alumnado oyente. El
disefo y elaboracion del material ha sido desarrollado por la Fundacién CNSE en colaboracién con
Marc Monfort y el equipo de orientacién especifica (EOEP) de discapacidad auditiva de la Comunidad
de Madrid, y ha sido testeado en los tres colegios de educacion infantil y primaria que tienen modelos
educativos bilingilies en esta comunidad: el Sol, Ponce de Leon y Gaudem.

120


http://www.fundacioncnse.org/cdi/index.php
http://www.cnse.es/actividadesenlse/evaluacion/evaluacion.php

La educacton inclusiva de las personas sordas en la actualidad

fiabilidad y validez radica sobre todo en: a) en la escasez de investigaciones
psicolingliisticas sobre los procesos de adquisicion y etapas de desarrollo en la
mayoria de lenguas de signos, y b) el escaso nUmero de signantes nativos y la
variabilidad de perfiles linglisticos que predomina en el colectivo de usuarios sordos

de las lenguas de signos.

De acuerdo con Haug (2011: 214), consideramos que la reciprocidad que existe
entre el conocimiento de los procesos de adquisicidon de las lenguas de signos y la
elaboracién de test de desarrollo contribuira a incrementar progresivamente el

numero de investigaciones tedricas y aplicadas en este campo de estudio.

Dado que la mayoria de pruebas de evaluacion han sido disefladas o adaptadas
a las lenguas de signos para valorar la competencia linglistica a partir de los tres o
cuatro afos de edad, creemos que también es necesario disponer de instrumentos
gue permitan evaluar previamente cobmo se produce tanto el desarrollo lingtistico
como evolutivo de los nifios sordos u oyentes expuestos a un entorno bilinglie en
lenguas orales y signadas. En la revision que hemos efectuado de los instrumentos
de evaluacion elaborados o adaptados para las lenguas de signos, Unicamente
hemos encontrado un protocolo de desarrollo en Reino Unido que incorpora escalas
lingUisticas en BSL e inglés para la etapa 0-3 afos (DfES, 2004). Como refieren
Valmaseda et al. (2014: 211), el Monitoring protocol for deaf babies and children es
un protocolo de seguimiento familiar y profesional para nifios sordos de 0 a 3 afios
gue proporciona una informacion sobre distintos criterios del desarrollo evolutivo a
lo largo de once etapas. Forma parte del programa de orientacion familiar Early
Support que ofrece el Departamento de Educacion de Reino Unido a través del

Council for Disabled Children®*.

24 Concretamente, el protocolo fue desarrollado durante el periodo 2003-2006 mediante un
proyecto liderado por una fundacién de la Universidad de Manchester, The Ewing Foundation, en
colaboracién con familias y profesionales de toda Inglaterra y expertos de varias entidades
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En Espafia no disponemos todavia de escalas de desarrollo que incorporen
indicadores de evaluacion tomando las lenguas de signos o la gestualidad como
base. Sin embargo, los padres y profesionales necesitan valorar igualmente las
primeras manifestaciones gestuales de los niflos en la etapa prelinglistica y
sucesivas etapas linglisticas para que puedan comprobar si estan adquiriendo
adecuadamente todas las capacidades y habilidades cognitivas, perceptivas,
motrices, sociales, etc., que es fundamental desarrollar durante el periodo 0-3 afos.
La linglistica cognitiva nos permite actualmente conocer mejor el funcionamiento
de la mente a través de la comunicacién y la estructura visogestual de las lenguas
de signos proporciona indicaciones linglisticas y cognitivas como el resto de
lenguas orales y, ademas, informacion sobre coordinacion manual, organizacion
espacial, etc. La competencia linglistica es una competencia integradora de las
demas competencias cognitivas por lo que incluir la gestualidad y las lenguas de
signos en las escalas de desarrollo nos permitira conocer mejor la comunicacion vy,

por lo tanto, el desarrollo del lenguaje infantil (Bao et al., 2015: 100).

Both deaf and hearing infants exploit their bodily resources in early communicative
gestures, while acquiring conventional language forms. However, sign-acquiring
children seem to explore the components and possibilities of gesture over a longer
developmental period than do hearing children acquiring a spoken language. As a
consequence, there may well be different developmental timetables and patterns for
the acquisition of morphosyntax, depending on the modality of the language. These
considerations require a renewed focus on definitions of ‘linguistic’, ‘extralinguistic’, and
‘nonlinguistic’ components of communication (Hoiting y Slobin, 2007: 63).

El estudio de la gestualidad en las lenguas orales y signadas constituye hoy en
dia un objeto de estudio especifico (Asli Ozyiirek, 2012; Goldin-Meadow, 2009, 2012)
y aunque contamos con numerosas investigaciones en otras variedades sobre los
paralelismos que existen en la etapa prelingtistica durante la adquisicion de ambas

modalidades (Chen-Pichler, 2012; Lillo-Martin, 2009), asi como de los periodos

educativas, sanitarias y sociales; entre ellas, la City University de Londres, la National Deaf Children’s
Society y la Universidad de Melbourne. Puede consultarse en <http://bit.ly/2f9wzHR>.
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comunes y particularidades que ocurren en el proceso de desarrollo linglistico de
cada una de ellas (Haug, 2011; Morgan, 2014), "apenas hay investigaciones que
aunen todos estos elementos para obtener una aplicacion practica” (Freijeiro

Ocampo, 2015: 14).

Puesto que consideramos imprescindible incorporar el uso de las lenguas de
signos espafolas en el entorno asistencial, familiar y escolar de los nifios sordos
desde edades tempranas, es necesario delimitar escalas lingUisticas en LSE y LSC
gue puedan utilizar los padres y profesionales como indicadores de evaluacion en
las diferentes areas y etapas evolutivas. A la hora de evaluar, detectar e intervenir,
con el objetivo de prevenir la aparicion de posibles trastornos en el desarrollo de los
nifos sordos, resulta especialmente importante contrastar los datos que obtienen
los profesionales con los que pueden proporcionar las familias y educadores a partir
de la observacién de las respuestas del nifio en su entorno natural de crecimiento.
En este contexto de intervencién temprana, las escalas de desarrollo son pruebas
fiables para la obtencidn sistematica de datos y suelen ser mas sencillas de utilizar
por los padres y profesionales que los test de lenguaje y otras pruebas empleadas

tradicionalmente en el ambito clinico (vid. Juarez Sanchez, 2007).

Ademas, nos parece que disponer de escalas de desarrollo para la evaluacion de
los niflos sordos puede facilitar una valoracién integral de todas las capacidades y
habilidades que deben adquirir en las primeras etapas educativas y evitar, en
consecuencia, que la atencion de las familias y los profesionales se centre
principalmente en evaluar las destrezas linglisticas del nifio sordo en una lengua
oral o signada. La posibilidad de evaluar el desarrollo infantil a través de escalas
evolutivas permite, en todo caso: a) descubrir diferentes grados de desarrollo y
actuar en consecuencia; b) localizar puntos fuertes y puntos débiles en el desarrollo
e identificar los desarrollos normales para intentar estimular a quienes no los poseen
y mantener los entornos estimuladores de aquellos nifios que cuenten con ellos; ¢)

prevenir el desarrollo de las consecuencias de ciertas discapacidades; d) intervenir
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en la estimulacion de forma sistematica e intensiva; y e) contar con un medio de
contraste y valoracién de la eficacia de la ensefianza y aprendizaje en el desarrollo

de los ninos.

3. Las lenguas de signos, una diversidad lingiiistica y cultural:
icomo consequir mds eficacia en las intervenciones?

Las politicas educativas encaminadas a una verdadera
igualdad de oportunidades requieren, en el caso de los sordos, el
diseRo de auténticos programas de intervencion temprana. Es
evidente la influencia que estos programas puede tener en el
posterior desarvollo de las personas sordas (Acosta Rodriguez,
2006b: 194).

En el analisis que hemos realizado del estado actual de la ensefianza infantil
y primaria de personas sordas, asi como en nuestra valoracién de las necesidades
especificas de los niflos sordos, sus familias y educadores durante las primeras
etapas educativas, incidimos sobre todo en la importancia de plantear una
intervencion temprana y preventiva a través de un enfoque verdaderamente
interdisciplinar. Concretamente, observamos que las mayores carencias radican en
la etapa de cero a tres afos, un periodo especialmente critico para la adquisicion
lingUistica y el desarrollo cognitivo de cualquier individuo. El déficit auditivo no
impide en ningun caso que la poblacion infantil con sordera pueda adquirir una
lengua natural como la LSE en sus primeros afios de vida, cuando se utiliza
habitualmente en su entorno familiar o escolar, sin embargo, la actuacion linguistica
de la mayoria de los profesionales y padres esta orientada Unicamente a posibilitar

la adquisicion de destrezas en una variedad oral.

Para facilitar y normalizar el desarrollo evolutivo de los nifios sordos,
consideramos que en ninguna disciplina puede obviarse la prevencién que supone

introducir el uso temprano de una lengua de signos en su contexto natural de
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crecimiento. Esta actuacion preventiva evita o minimiza las consecuencias que tiene
una sordera en el desarrollo infantil y es compatible, en todo caso, con la atencién
logopédica y audioprotésica que también debe proporcionarse simultaneamente
para favorecer la adquisicion de la lengua materna u otras lenguas orales presentes
en el entorno familiar y escolar. Los beneficios de la ensefianza y el aprendizaje de
varias lenguas desde edades tempranas, independientemente de la modalidad, son
irrefutables hoy en dia pese a que muchos profesionales y familias continGen
cuestionandolos cuando nos referimos especificamente al conocimiento de una

lengua visogestual, minoritaria y minorizada.

La minusvalorizacidon que todavia reciben las lenguas de signos en la atencion
prestada actualmente a la poblacion infantil con sordera desde el ambito clinico y
escolar nos parece incomprensible en una sociedad que aspira a ser inclusiva y
plurilinglie. El conocimiento tedrico y aplicado que han aportado los estudios
lingUisticos realizados en los ultimos cincuenta afios ha servido para demostrar
suficientemente la trascendencia que adquieren las lenguas de signos en el
desarrollo individual y social de las personas sordas. Las investigaciones linglisticas
han demostrado ademas que la adquisicion temprana de una lengua visogestual
beneficia igualmente la adquisicion de una lengua oral y el aprendizaje de la
lectoescritura; asi que, para que puedan superarse los topicos, estereotipos y
prejuicios que se manifiestan especialmente en el entorno asistencial y educativo de
los nifos sordos hacia una ensefianza en lenguas orales y signadas, creemos que es
necesario poner en practica realmente acciones conjuntas y planificadas de forma
coherente con los principios de una educacion inclusiva que respeta y favorece la

diversidad linguistica y cultural.

A continuacion, finalizamos este primer capitulo con nuestras propuestas para
mejorar la enseflanza de la poblacion infantil con sordera mediante la aplicacion de
programas dirigidos tanto al niflo como al entorno familiar y escolar que

contemplen todas sus necesidades, capacidades y posibilidades de aprendizaje.
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Cada individuo es diferente desde el mismo momento de su concepcidn, al igual
que cada miembro de una familia o escuela, pero entendemos que es preciso
formular unas pautas de actuacion imprescindibles durante las primeras etapas

educativas ante las cifras de fracaso académico del colectivo de personas sordas.

El planteamiento que adoptamos en todo caso es favorecer un entorno
lingUistico apropiado, en el que las lenguas de signos sirvan de base para la
enseflanza y aprendizaje de las lenguas orales, y el resto de competencias basicas
que todos los niflos sordos deben tener la oportunidad de adquirir adecuadamente

desde el nacimiento hasta la adolescencia.

3.1. La atencién temprana al niko sordo

La libertad de eleccién lingtistica que garantiza actualmente en Espafa la Ley
27/2007 solo existe, evidentemente, cuando el nifio y su entorno tienen la
oportunidad de conocer una lengua de signos y una lengua oral. Tal y como afirma
Grosjean (1999), creemos que el nifio sordo debe tener derecho a crecer bilingue
para que realmente le corresponda a el mismo y no a sus padres decidir tanto su

identidad individual como su preferencia linguistica:

Tener contacto desde una edad temprana con dos lenguas ofrecera al nifio muchos mas
recursos que tenerlo con una sola lengua, cualquiera que sea su futuro y cualquiera que
sea el mundo en el que elegira vivir (en ocasiones sélo uno de ellos). Nadie se arrepiente
de saber varias lenguas pero si lo hace de no saber demasiadas, sobre todo si el propio
desarrollo estd en juego. El nifio sordo deberia tener derecho a crecer bilingie y es
nuestra responsabilidad ayudarle en ello (ob. cit.: 18).

Los beneficios y posibilidades que las protesis e implantes auditivos ofrecen hoy
en dia a los niflos con una sordera detectada precozmente no deben limitar que su
atencion temprana se reduzca a la intervencion logopédica y audioprotésica. El uso
de estas ayudas técnicas en los nifios con un déficit auditivo, incluso desde edades
tempranas, asi como del resto de apoyos necesarios para el aprendizaje de las
lenguas orales, no garantizan que la adquisicién linguistica se desarrolle sin

limitaciones. Creemos imprescindible el aprendizaje y uso de las lenguas de signos
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en el entorno familiar y escolar de toda la poblaciéon infantil con sordera, como
minimo durante la primera etapa de crecimiento (0-6 afios), ya que a lo largo del dia
a veces no es efectivo o resulta inapropiado el uso de apoyos y proétesis auditivas,

por lo que el individuo queda aislado del entorno?>.

Si el nifio sordo ha adquirido adecuadamente una variedad oral a los seis afos
de edad es probable que se convierta entonces en su primera lengua porque,
ademas de ser normalmente la lengua materna, tendra una mayor exposicion
lingUistica a esta variedad en el entorno. No obstante, que una variedad oral pueda
considerarse la L1 del nifio sordo, no implica necesariamente que su competencia
en esta lengua sea equivalente a la de un nifio oyente de la misma edad ni que
desaparezcan las dificultades de aprendizaje a través de esta modalidad linguistica.
Por consiguiente, aunque la lengua de signos se convierta en la segunda lengua del
nifo sordo, utilizarla igualmente como base de ensefianza facilitara los aprendizajes
lingUisticos, cognitivos y sociales que todavia debe adquirir durante la etapa de
primaria. En todo caso, independientemente de la modalidad linguistica de la L1 o
L2, entendemos que la poblacion infantil con sordera también debe tener la
posibilidad de desarrollar un repertorio linguistico en el que tengan lugar todas las

capacidades linguisticas (Council of Europe, 2001: 5).

Alo largo de la vida, un individuo necesitara varias lenguas, pero no tendra un dominio
de todas, y no las necesitara todas continuamente. Probablemente, necesitara distintas
destrezas y distintos niveles para cada lengua en cada contexto determinado. Es decir,
tendra unas “competencias parciales”, que también tienen su valor. Ademas, a lo largo
de toda la vida cambiaran las prioridades y las competencias del sujeto, a medida que
evolucionan o se modifican las interrelaciones del sujeto en sus diferentes dambitos
(laboral, familiar, social, etc.) (Dobson, 2006: 15).

%> Como cualquier dispositivo tecnolégico, los audifonos, implantes, equipos de FM, etc., utilizan
pilas o baterias que requieren cambios, cargas, revisiones, reparaciones, etc, para funcionar
adecuadamente. Ademas, légicamente, en los nifios pequefios es frecuente la caida o pérdida de
partes externas, la aparicién de otitis u otras infecciones que disminuyen su eficacia, etc. Hoy en dia
también existen dispositivos o accesorios que pueden ser utilizados a la hora del bafio y en la practica
de determinados deportes, pero tienen un coste afladido que no suele incluirse entre las prestaciones
financiadas por las administraciones publicas.
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El enfoque plurilinglie que promueve el Consejo de Europa en la ensefianza de
lenguas maternas, ambientales y extranjeras nos parece especialmente adecuado en
el entorno educativo de los nifos sordos porque, como hemos mencionado
previamente, evidencia los beneficios que supone para cualquier individuo el

conocimiento de varias lenguas y culturas desde edades tempranas:

[E]l individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales
estrictamente separados, sino que desarrolla una competencia comunicativa a la que
contribuyen todos los conocimientos y experiencias linglisticas y en la que las lenguas
se relacionan entre si e interactlan. En situaciones distintas, una persona puede recurrir
con flexibilidad a partes diferentes de esta competencia para conseguir una
comunicacion eficaz con un interlocutor concreto. Por ejemplo, los interlocutores
pueden cambiar de una lengua o un dialecto a otro, explotando asi la habilidad que
tiene cada uno para expresarse en una lengua y comprender otra. Una persona puede
recurrir al conocimiento de varias lenguas para dar sentido a un texto, escrito e incluso
hablado, en una lengua previamente «desconocida», reconociendo palabras de un
fondo comun internacional que aparecen con una forma nueva (Council of Europe, 2001:
4).

Légicamente, pese a que el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas: ensefianza, aprendizaje y evaluaciéon (Council of Europe, 2001) tampoco
considera especificamente la doble modalidad del lenguaje, la transversalidad que
establece entre los conocimientos, destrezas lingisticas y la capacidad de aprender
es transferible asimismo entre las lenguas orales y signadas. Los resultados de los
estudios realizados sobre el bilingiismo en ambas modalidades corroboran que una
competencia linguistica adecuada, tanto en la L1 como en la L2, depende de una
serie de variables interrelacionadas entre si; la edad de adquisicion, el tiempo de
exposicion a cada lengua, el nivel de dominio y el entorno linguistico; que no
influyen Unicamente en la competencia linglistica, sino también en los substratos
neuroldgicos del procesamiento linguistico y la produccidn simultdnea de ambas

modalidades (Mineiro et al., 2014b: 203).

De acuerdo con los resultados de un estudio longitudinal realizado sobre el
desarrollo linglistico de nifios sordos y oyentes en portugués/LIBRAS e inglés/ASL,
la exposicion temprana a una lengua de signos proporciona experiencias linglisticas

enriquecedoras y muchos aprendizajes que posiblemente mejoran las condiciones
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de adquisicion de una lengua oral en todos los nifios implantados, incluso en los
gue tienen una exposicion linguistica limitada, porque es un camino natural para la
adquisicion del lenguaje de forma rapida y efectiva (Quadros et al., 2016: 21). Por
ejemplo, en relacién con las habilidades linguisticas de los nifios implantados en
nuestro pais, el estudio realizado por Jiménez Romero (2011) sobre una muestra
representativa de cien niflos expuestos a un entorno lingtistico oral y/o signado
corrobora igualmente la influencia positiva que tienen las lenguas de signos

espafolas en el desarrollo del espanol u otras lenguas orales:

Las opciones de comunicacion de los nifios y nifias del estudio fueron dos, por un lado,
los nifios que utilizaban la lengua oral exclusivamente (unilinglies) y por otro, los que
recurrian a la lengua de signos ademas de a la lengua oral (bilinglies). La opcidn
unilingte fue elegida por el 44% de los casos y la bilingiie por el 56%. Si los nifios con
implante deben utilizar o no la lengua de signos es un tema controvertido y sin acuerdo
entre los estudios (Thoutenhoofd et al., 2005). Son mas frecuentes los estudios que
consideran la unilinglie como la opcién ideal, para éstos los nifios sordos implantados
que utilicen exclusivamente la lengua oral tendrian mejor desempefio lingtistico y
educativo (Venail et al., 2010). Volviendo a nuestros datos y a la consideracion de la
opcion de comunicacién como factor predictor, éste se asocié de manera significativa
con la inteligibilidad del habla, la comprensién de mensajes orales en abierto y la
expresion de mensajes orales comprensibles por los demas. Analizando este resultado,
vemos que la comunicacién a través de las dos lenguas influye positivamente en el
desarrollo del lenguaje oral, contrastando este resultado con los de antecedentes
consultados (Jiménez Romero, 2011: 248).

A pesar de que las investigaciones linglisticas mas recientes se centran
mayoritariamente en los nifios implantados debido, sobre todo, a la especial
controversia que existe hacia el uso de las lenguas de signos con este colectivo, los
beneficios de una exposicion temprana a una lengua visogestual en el proceso de
adquisicion de una variedad oral pueden extrapolarse a cualquier niflo sordo u
oyente. Asi, segun Freijeiro Ocampo (2015: 26), los efectos positivos que han
demostrado a nivel linglistico, cognitivo y socioafectivo los programas de
comunicacion gestual con bebés oyentes radican probablemente en que un mayor

input lingUistico, oral y signado, siempre beneficia el desarrollo de destrezas
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comunicativas (Fundacion CNSE, 2011)%%. Incluso, en el caso de la poblacién infantil
con sordera, las principales objeciones de los profesionales sanitarios hacia la
comunicacion visogestual surgen a partir de que el nifio empieza a manifestar
destrezas orales porque inicialmente, mientras que no se realiza la adaptacion
protésica o la activacion del implante, también suelen recomendar a las familias que
establezcan interacciones comunicativas a través de gestos naturales, el uso de
deixis, espafiol signado y sefias convencionales (Espifio Alvarez y Ogén Morado,

2014; Juarez Sanchez y Monfort Juarez, 2001).

Las dificultades de aprendizaje que han sido observadas en nifios con sorderas
leves o medias (Marschark et al., 2015: 365) nos parece que son similares a las que
tienen los nifios implantados ya que, en ambos casos, sus destrezas linglisticas en
una lengua oral pueden hacer que pasen desapercibidas o no se valoren
adecuadamente otras necesidades especificas de apoyo educativo. Concretamente,
el empobrecimiento de las interacciones comunicativas que se produce cuando el
entorno linguistico de cualquier nifio sordo es mayoritariamente oral, dificulta el
desarrollo de habilidades sociales y cognitivas que son necesarias para adquirir
progresivamente la dimension pragmatica del lenguaje, porque el uso funcional de
una lengua “no responde a un aprendizaje secuencial de niveles que deja en ultimo
lugar los aspectos pragmaticos, antes bien, estos aspectos preceden al lenguaje y
son vitales para el desarrollo efectivo del mismo” (Madrid Canovas y Bleda Garcia,

2011: 104).

Morgan (2015) destaca la influencia que tiene el desarrollo de la socio-cognicion
o Teoria de la Mente (ToM) en el éxito o fracaso académico de los nifios sordos y en

su inclusién educativa. El desarrollo de la socio-cognicién en los nifios refiere a como

%6 La Fundacion CNSE (2011) ha realizado una adaptacién a la LSE de los programas de
comunicacion gestual temprana desarrollados en otros paises para incorporar sefias propias de esta
lengua, dado que la mayoria de programas que han sido traducidos previamente al espafol
provienen de EEUU y mantienen el uso de sefias de la ASL.
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aprenden a comprender la mente, tanto la suya propia como la de los demas, para
entender los estados mentales de otras personas (conocimientos, creencias, deseos,
emociones, etc) y como esos estados estan relacionados con determinados
patrones de su comportamiento (Morgan, 2015: 263). Los estudios indican que la
comprensién de creencias falsas —un hito significativo en el desarrollo de la ToM—
tiene lugar normalmente entre los cuatro o cinco afos de edad, aunque la
adquisicion de la socio-cognicién continta desarrollandose hasta la adolescencia,
momento en el que empieza a estabilizarse. Debido a la interrelacién que existe
entre la ToM, el lenguaje y las funciones ejecutivas, en las Ultimas décadas este
aspecto ha sido ampliamente investigado en la poblacion infantil con sordera para
averiguar la influencia que podia tener un retraso del lenguaje en el desarrollo de la
socio-cognicion. Asi, las investigaciones realizadas con este colectivo muestran que
los nifios sordos con padres oyentes comprenden creencias falsas mas tarde que los
nifos oyentes o los hijos de padres sordos, y estudios recientes sitlan esta demora

en tres afios (Schick et al., 2009 cit. en Morgan, 2015).

No obstante, Morgan (2015) destaca que las habilidades lingtisticas de la familia
no son el Unico factor que influye en el desarrollo adecuado de la ToM, pues las
investigaciones que han comparado el colectivo de nifios nativos en una lengua de
signos, escolarizados en entornos bilinglies u orales, también observan que los nifios
sordos escolarizados en una modalidad oral tienen mayores dificultades en el
desempefo de tareas sociocognitivas que los niflos escolarizados en entornos
bilingles, pese a que ambos casos mostraban un desempefo similar al inicio de su
escolarizacién. Como sefala este autor, para que los niflos puedan desarrollar la
capacidad de comprender estados mentales en si mismos y en los demas, son
necesarias habilidades linglisticas y conversacionales que estan a su vez
interrelacionadas con otras habilidades cognitivas como la atencién, memoria y
funciones ejecutivas. Las interacciones conversacionales que se producen, en primer
lugar, en la familia y, posteriormente, en la escuela, contribuyen a que los nifios que

tienen un entorno linglistico adecuado adquieran naturalmente todas estas
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habilidades. De modo que Morgan (2015) plantea la necesidad de intervenir
especificamente en el contexto familiar y escolar para evitar las dificultades que

tienen la mayoria de nifios sordos en su desarrollo sociocognitivo:

Several aspects of understanding other people underpin how deaf children learn, as
navigating social situations supports inclusion in educational contexts (Chilton &
Beazley, 2014). In modern preschools and classrooms, deaf children are achieving
greater access to information through hearing and speech and there is a very big
empbhasis on the evaluation of their vocabulary and literacy. However it is crucial not to
neglect the social experiences of these children to avoid exclusion. Interactions in the
family and classroom based around complex understanding of mental states and the
pragmatics of conversation are still a deficit area for deaf children, and this can be traced
back to different early experience of conversations (Morgan, 2015: 281).

Madrid Canovas y Bleda Garcia (2011), con respecto a los nifios implantados,
también sefialan la necesidad de modificar la intervencion logopédica que reciben
debido a que tampoco insiste en mostrar el lenguaje como un medio de conexidon
entre «estados mentales» sino que opta por ayudar a describir y representar la
realidad externa del nifio; ademas, afirman que “"no puede basarse en la premisa de
gue mejorando las habilidades de los nifios en inteligibilidad y recepcion lingtiistica
se fomentan las bases de la fluidez conversacional, y en ultima instancia, también en
la intervencién social mediante el lenguaje” (ob. cit.: 103). En este sentido, creemos
que a la hora de intervenir para mejorar las destrezas auditivas, orales vy
conversacionales de la poblacién infantil con sordera puede resultar igualmente Util
la aplicacion de un modelo de AT que enfoque la intervencién hacia su entorno

natural de crecimiento: la familia y la escuela infantil (véase tabla 6).

A continuacion, en la tabla 8, recogemos las recomendaciones que establece
Morgan (2015) para mejorar el desarrollo de la socio-cognicién en la poblacion
infantil con sordera mediante intervenciones especificas desde el contexto familiar

y escolar durante la etapa infantil:
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Tabla 8. Propuestas de intervencién para facilitar el desarrollo de la socio-cognicién
(ToM) en la poblacion infantil con sordera (Morgan, 2015).

Familia

Interacciones compartidas (atencién conjunta)

0-12 meses:

Establecimiento de turnos durante la interaccion
Comunicacion (atencion dividida)
temprana

Interaccion mediante conversaciones directas e
indirectas sobre intenciones y emociones

Conversaciones sobre estados mentales y
emociones

Conversaciones sobre cuestiones conocidas y

. Rincones de aprendizaje: area
desconocidas

especifica para estimular la ToM

12-36 meses: Conversaciones que refieran al contexto no

PYPspprsspl  inmediato (referir hechos pasados y futuros)
comunicativas

Conversaciones sobre noticias e historias
familiares

Juego simbdlico

Juegos de substitucion de
objetos con etiquetas verbales:
p.ej. "Imagina que X es como Y”

Narracion de cuentos infantiles

"Escondite” con objetos y pistas verbales, p.ej.
“frio/caliente”

Juegos de rol y escenificaciones

Exposicion a estimulos que provienen de diferentes fuentes

Experimentacion de situaciones desconocidas e inesperadas

. ., . . oy - Lecturay

Experimentacion de creencias falsas de primer orden: p.ej. "X piensa .
” . comentario

3-5 afios: que...

de cuentos

LEVLLEIGIENILN  Experimentacion de creencias falsas de segundo orden: p.ej. "X piensa | e historias
explicito ToM que Y piensa que..." infantiles en

. L . grupos
Conversaciones sobre situaciones inusuales ]
reducidos y
Experimentacion de respuestas adecuadas e inadecuadas en situaciones | en el grupo
sociales clase

Exposicion a situaciones que generen dilemas morales

Desarrollo de actividades conjuntas entre nifios sordos y oyentes que
les permitan ponerse en el lugar del otro; conocer los gustos 'y
preferencias individuales, etc.

En todo caso, tal y como mencionamos al caracterizar la AT que consideramos
necesaria en el contexto familiar y escolar de cualquier nifio sordo (véase apartado
2.2), el hecho de intervenir en los entornos naturales de crecimiento infantil
incrementa las posibilidades de aprendizaje tanto para el nifo como para sus

cuidadores principales. Aprovechar las rutinas diarias de cada nifio con sus padres o
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educadores para generar oportunidades de aprendizaje contextualizado implica una
mayor adaptacion a sus centros de interés y necesidades especificas, al mismo
tiempo que facilita que la intervencién de los profesionales se adapte a la vida de

todos ellos.

Sin embargo, el proceso asistencial integrado de atencion temprana (PAl),
publicado recientemente por la Conselleria de Sanidad para establecer la
coordinacién de las unidades de AT que dependen del SERGAS y mejorar la
prestacion del servicio (Conselleria de Sanidade, 2015), nos parece que no se
corresponde en absoluto con los principios planteados en la nueva normativa
gallega de atencion temprana (Decreto 183/2013; Xunta de Galicia, 2015).
Compartimos asi la opinién de la asociacién gallega de profesionales de AT cuando

afirma que:

O modelo asistencial do PAl baséase en trasladar & AT o tradicional modelo rehabilitador
de atencién & discapacidade de fai trinta anos. En ese esquema, o neno de AT é
considerado un “paciente” a todos os efectos, ao que se lle ofrece de entrada como
Unica opcidn recibir os servizos no hospital. A UATH concibese como un anexo infantil
ao servizo de rehabilitacién de ese hospital e centraliza as prestacidns de AT de toda a
sUa area de xestion, co cal as familias terdn que desprazarse ao hospital desde onde
vivan, a veces durante meses e anos, o que implica modificar de forma substancial as
sUas rutinas de vida para recibir ditas prestacions. Este proceso vai en contra dos
principios de proximidade e atencién nas contornas naturais que son definitorios e
esenciais na practica moderna da AT (AGAT, 2015: 3)%’.

Debido a las dificultades que observamos en Galicia para llevar a la practica las
cuestiones planteadas tanto en la nueva normativa de AT como en documentos de
referencia a nivel nacional y europeo (GAT, 2000, 2005, 2011; Soriano de Gracia,
1998), no parece factible que pueda modificarse, a corto plazo, el planteamiento
realizado por las unidades de atencidn hospitalaria (UATH) responsables de la fase
de intervencion del programa gallego de deteccion precoz de la sordera infantil

(Conselleria de Sanidade, 2015; Parente Arias y Vizoso Villares, 2002). Por

" El texto completo de la reclamacion efectuada por AGAT ante el consello autonémico de
atencion temprana puede consultarse en <http://bit.ly/2kxxOXd>.
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consiguiente, entendemos que corresponde a las entidades que ofrecen
actualmente servicios de atenciéon temprana desde el movimiento asociativo de
personas sordas y familias plantear el desarrollo de programas que complementen
las prestaciones sanitarias, en vez de duplicarlas para proporcionar principalmente
una mayor atencion logopédica y audioprotésica®. Ante las carencias actuales, nos
parece imprescindible la aplicacion de programas de intervencion temprana en el
hogar y en la escuela que consideren todas las areas del desarrollo infantil y

cumplan, como minimo, tres objetivos fundamentales:

1) Proporcionar a los nifios con sordera un input linglistico natural en LSE, asi
como un modelo de actuacién lingtiistica a sus cuidadores principales tanto

en esta lengua como en la variedad oral que utilicen habitualmente.
2) Favorecer un desarrollo evolutivo acorde a la edad de cada nifio sordo.

3) Facilitar el aprendizaje y uso de la LSE a los padres y educadores de nifos
sordos, para que puedan elegir realmente una ensefanza bilingtie en lenguas

orales y signadas (Ley 27/2007).

3.2. La atencion temprana en el entorno educativo

3.2.1. Familiar

La finalidad principal de la intervencion temprana con las familias es apoyarlas
y orientarlas en las decisiones que deben tomar, para que desde sus potencialidades

puedan afrontar tanto las dificultades propias de la tarea de crianza como las

%8 La frecuencia del tratamiento logopédico en las unidades hospitalarias de AT es establecida en
funcion de cada caso, pero normalmente suelen ser dos sesiones semanales de 45 minutos de
duracién. Debido a la organizacién de las unidades de AT que dependen del SERGAS, las sesiones
tienen lugar preferentemente en horario de mafiana pese a que dificulta la asistencia regular a la
escuela infantil de los nifios escolarizados en el primer o segundo ciclo educativo, y dificulta asimismo
a los padres la conciliacion de la vida familiar y laboral. Ante la planificacidn actual de las prestaciones
sanitarias de caracter publico y gratuito, muchas familias incrementan la intervencién logopédica y
audioprotésica que reciben sus hijos sordos a través de la asistencia a centros privados o a entidades
sin animo de lucro como las asociaciones de familias o personas sordas.
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relacionadas con los trastornos de desarrollo que pueden tener sus hijos. Cada
familia tiene un estilo propio a la hora de educar y relacionarse, con su historia y
creencias, de modo que la intervencion temprana de los profesionales siempre tiene
que dirigirse a la familia con un doble objetivo: informary formar con relacién a las
posibilidades y dificultades que presenta el niflo, para colaborar con ellos y

facilitarles su labor diaria como educadores.

Tal y como hemos sefalado, la mayoria de los nifios sordos nacen en familias
oyentes pero un porcentaje inferior al 5 0 10% proviene de familias con miembros
sordos (Costello et al, 2012)?°. Aunque normalmente, tras el diagndstico de una
sordera infantil, resulta mas complicado para los padres oyentes restablecer las
dindmicas familiares, normalizar la situacidn y retomar cuanto antes su proyecto de
vida, la intervencién temprana en el entorno familiar también es necesaria cuando

los padres son sordos:

Para los padres oyentes su bebé sordo supone la primera persona sorda que conocen,
por lo que no saben el alcance ni las implicaciones de la sordera, ni se imaginan el
conjunto de decisiones que han de tomar. Tanto sus expectativas como la confianza
bésica en ser capaces de desarrollar su rol como progenitores se vienen abajo y durante
un largo tiempo se sienten muy vulnerables y confusos. Para estos progenitores el
choque emocional suele ser mas notable y el aprendizaje de estrategias de
comunicacidén supone un esfuerzo extra (...) Para los padres y madres sordos, la vivencia
de la sordera no es algo nuevo, ni tampoco les resulta desconocido el cédigo
comunicativo visual, la lengua de signos, ni las estrategias visuales necesarias para
garantizar una comunicacion temprana eficaz con el bebé. Algunos padres y madres
sordos, al igual que ocurre con las familias oyentes, necesitan su tiempo para asimilar y
aceptar la sordera del hijo (..) porque ellos mismos han sufrido barreras de
comunicacion, falta de recursos educativos, etc., situaciones a las que su hija o hijo sordo
se vera expuesto en alguna medida (Fundacidon CNSE, 2007: 23).

29Segun el estudio realizado por Costello, Fernandez, Villameriel y Mosella (2012), el porcentaje
de nifos sordos que nace en familias con miembros sordos es inferior al 5% en nuestro pais. Los
autores refutan en este trabajo la estimacion que suele realizarse a nivel internacional sobre la
existencia de un 10% de signantes sordos que son nativos en una lengua de signos, es decir, que son
hijos de padres sordos. Como se argumenta en este estudio, la estimacién de un 10% de personas
sordas que nacen en familias con miembros sordos se basa normalmente en los datos de la
comunidad sorda de EEUU, en la cual se ha demostrado un indice elevado de sorderas genéticas que
no se corresponde con la situacién de otros paises.
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La aceptacion de la sordera y la adecuacion comunicativa suelen tener una
menor repercusion en la dinamica familiar cuando los padres o algun miembro de
la familia son sordos. No obstante, que la adquisicion linglistica pueda desarrollarse
adecuadamente no evita la necesidad de intervenir en el entorno natural de
crecimiento del nifio para prevenir la aparicion de otros trastornos evolutivos. Las
caracteristicas de los programas de AT dirigidos a las familias de nifios sordos deben
adecuarse en todo caso a las necesidades especificas de cada una de ellas, porque
es en este contexto donde podemos encontrar las diferencias mas significativas.
Proporcionar los medios y recursos adecuados para que los padres, oyentes o
sordos, puedan optar desde edades tempranas por una ensefianza bilinglie en
lenguas orales y signadas facilita que consideren, a priori, todas las opciones
lingUisticas y que, progresivamente, tomen las decisiones oportunas en cada
momento de acuerdo a la informacidon y conocimientos que tienen sobre el

desarrollo de sus hijos.

Como senala Sass-Lehrer (2014b: 7-8), pretender que los padres decidan en los
primeros meses de vida del nifio sordo qué opcion linglistica consideran mas
adecuada es poco realista y puede perjudicar su desarrollo global. En general, las
familias prefieren no tener que elegir porque quieren que sus hijos tengan la
habilidad y flexibilidad de utilizar la lengua que se adecle mejor a cada situacion
comunicativa. La consideracion y expectativas que tienen las familias sobre la
sordera y sus repercusiones en el desarrollo infantil dependen de la propuesta de
intervencion que reciben e, independientemente de las opciones que se planteen
en cada caso, la implicacion de los padres en el programa resulta fundamental para
favorecer un ambiente familiar que potencie todas las capacidades y posibilidades

de aprendizaje del nifo:

Es indudable que las relaciones paternofiliales y las actitudes de los padres ante la
pérdida auditiva tienen una extraordinaria importancia en el desarrollo del nifio, asi
como en la actitud que éste adquiere respecto a su viday a sus relaciones con los demas.
La creencia de que el hijo «es capaz» es una de las mejores herramientas para
proporcionar estimulos al nifio. Por ello, los aspectos de la informacién, apoyo y
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asesoramiento a los padres han de ocupar un lugar prioritario (previo y paralelo) a la
intervencion con el propio nifio, para posibilitar un aprovechamiento temprano de las
potencialidades del nifio en desarrollo (Sudrez Rodriguez y Rodriguez Jiménez, 2006:
51).

La atencion temprana dirigida a las familias de los nifios sordos tiene que
contemplar igualmente las necesidades del resto de sus miembros, en especial las
de los hermanos, porque también es necesario que conozcan qué implica la sordera,
gue aprendan estrategias de comunicacion, etc., para normalizar cuanto antes la
relacion entre todos ellos. Los hermanos pueden favorecer especialmente el
desarrollo de los nifios sordos ante la complicidad y confianza que suele
establecerse entre iguales, pero necesitan comprender la situacidén para sentirse
participes de la dinamica familiar y percibir que se tienen en cuenta igualmente sus

preferencias, intereses y necesidades individuales (Fundacion CNSE, 2007: 24).

La intervencién temprana en el entorno familiar debe programarse, en cualquier
caso, a partir de las demandas y necesidades que perciben como prioritarias los
padres y cuidadores principales del nifio. De acuerdo con Garcia-Sanchez et al.
(2014: 15), para lograr la implicacién de la familia y que se sientan capaces y
motivados a la hora de introducir los cambios necesarios en el contexto natural de
aprendizaje de sus hijos, es primordial atender a las cuestiones que les preocupan

pese a que inicialmente no coincidan con las prioridades de los profesionales.

El programa individualizado de AT que debe elaborarse para cada nifio sordo
segun la normativa vigente en nuestra comunidad (Decreto 183/2013) tiene que
recoger, por lo tanto, el diagnostico, valoraciones, orientaciones y objetivos
planteados por los profesionales en colaboracion con la familia. Concretamente,
durante las fases de valoracion, intervencion y evaluacion del programa, el

coordinador de caso debe reflejar en este documento:

— Los objetivos y expectativas de la intervencion, asi como las revisiones o

modificaciones introducidas durante su aplicacion.
— Las atenciones, recursos y medios proporcionados y su ambito de realizacion.
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Las actuaciones de cada persona o profesional.

La evaluacion del desarrollo del nifio y el grado de consecucion de los objetivos

planteados.
Las preocupaciones, informaciones e intereses manifestados por la familia.

La coordinacién realizada entre todos los agentes que intervienen en el

programa (Xunta de Galicia, 2015).

La elaboracion y adecuaciéon del programa a las necesidades particulares de cada

nifo sordo y su familia no solo garantiza la calidad de la intervencién, sino que

"ofrece un punto de partida imprescindible para los profesionales y para las familias,

sirve como referencia de las evaluaciones y permite una mejor coordinacion de

todos los recursos” (GAT, 2005: 30).

En resumen, consideramos que la atencién temprana dirigida al entorno familiar

de la poblacion infantil con sordera debe plantearse en cada caso a partir de los

siguientes objetivos (Bao et al., 2015):

1)

2)

3)

4)

Intervenir desde el momento de deteccion de la sordera en el nifio para
proporcionar a los padres el apoyo emocional y psicolégico que necesitan a la

hora de aceptar la nueva situacién a la que se enfrentan.

Planificar y programar con los padres y cuidadores principales del nifio una
intervencion adaptada a sus necesidades y posibilidades para llevarla a la

practica mediante un plan individualizado de AT.

Ensefar a los padres diferentes estrategias de comunicacion que les permitan
asegurar la comunicacién temprana a través del contacto visual, gestos y sefias
basicas, y extender su uso al resto de la familia para que el nifio también pueda

interaccionar con ellos.

Informar sobre el uso de las protesis auditivas y ayudas técnicas
complementarias que facilitan la estimulacién auditiva del nifio en el hogar y la

adquisicion de las lenguas orales utilizadas en su entorno familiar.
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5) Facilitar el aprendizaje de una lengua de signos a todos los miembros del nicleo
familiar para que, progresivamente, su uso como un sistema alternativo y
complementario a la comunicacion oral posibilite un entorno linguistico

accesible y enriquecedor para todos.

6) Proporcionar recursos de evaluacién que les permitan valorar el desarrollo del
nifo en cada etapa evolutiva, por ejemplo, mediante un manual sencillo que sirva
a la vez de guia para favorecer que la actuacion de la familia contemple todas

las areas de crecimiento infantil: cognitiva, linguistica, social, afectiva, motriz, etc.

7) Recomendar la asistencia del nifio a la escuela infantil, como minimo desde el
primer afio de edad, para estimular su crecimiento y desarrollo con iguales y

entre iguales.

3.2.2. Escolar

La finalidad de la intervencién temprana en el entorno escolar de la poblacion
infantil con sordera es la misma que en el entorno familiar: proporcionar a los
educadores y maestros la formacién e informacion que pueden necesitar sobre el
desarrollo y caracteristicas especificas del alumno sordo, para facilitar una respuesta
educativa adecuada a sus capacidades y posibilidades de aprendizaje. El apoyo y
asesoramiento de los profesionales de AT a los equipos docentes de los centros de
educacioén infantil favorece que contemplen todas las necesidades especificas del

nifo a nivel emocional, relacional y cognitivo.

La escolarizacion desde el primer ciclo de infantil contribuye a normalizar el
desarrollo social, cognitivo y linglistico de los nifios sordos porque estimula todas
las areas de crecimiento y, a su vez, permite a los padres adecuar a la realidad la
percepcion o expectativas que tienen sobre su hijo en relacién con sus compafieros.
En general, las escuelas infantiles, “por sus objetivos y por la especial atencidén que
se otorga a los aspectos afectivos y sociales, son lugares idéneos para conseguir que

los alumnos con necesidades educativas especiales desarrollen al maximo sus
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capacidades” (GAT, 2000: 37). La intervencion temprana en este contexto educativo
es especialmente importante para prevenir o minimizar la aparicién de trastornos
evolutivos en cualquier nifio, ya que proporciona los mecanismos necesarios para la

deteccion a tiempo de las dificultades que pueden tener:

Las condiciones de la Escuela Infantil y las interacciones que se producen en el contexto
escolar, diferentes a las del medio familiar, permiten, en la mayoria de los casos, poner
de manifiesto la presencia de desviaciones en el proceso evolutivo, desajustes en el
desarrollo psico-afectivo del nifio y/o alteraciones en su comportamiento, que por su
propio caracter o por la menor gravedad del trastorno, pueden pasar facilmente
inadvertidas a los padres y también al personal sanitario y no son detectadas hasta que
el niflo accede al contexto educativo (GAT, 2000: 19).

De acuerdo con la legislacion vigente (Decreto 329/2005; Decreto 330/2009; Ley
Organica 2/2006; Ley Organica 8/2013), la escuela infantil debe contar con
instalaciones adecuadas y aplicar un programa educativo que fomente la
autonomia, el desarrollo evolutivo y la socializacion de todos los nifios, sordos u
oyentes, aunque solo imparta el primer ciclo de ensefanza. Conocer previamente la
dinamica de funcionamiento del centro posibilita una valoracion conjunta por parte
de los profesionales, las familias y el propio equipo educativo de los cambios que
deben realizarse para facilitar tanto la escolarizacion como los apoyos que necesita

el alumnado con sordera durante toda la educacién infantil y primaria.

Una de las primeras cuestiones que debe valorarse, sobre todo en la etapa de
cero a tres afhos, es la posibilidad de introducir y usar una lengua de signos como
un sistema alternativo y complementario a la comunicacion oral debido a que se
trata de un periodo particularmente critico para la adquisicion linguistica. Para
posibilitar un entorno linglistico verdaderamente accesible al alumnado con
sordera, es necesario facilitar al equipo docente el aprendizaje de una lengua de
signos y ampliar su ensefianza al conjunto de la comunidad educativa. Tengamos
en cuenta que cuando se favorece que todos los alumnos de la escuela compartan
una lengua en la que pueden expresarse y comunicarse se propicia realmente un

entorno inclusivo para todos ellos y sus familias.
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El primer ciclo de educacién infantil es una etapa idénea para introducir las
lenguas de signos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, porque su modalidad
visogestual beneficia la comunicacidon temprana al adaptarse mejor a la capacidad
articulatoria de todos los nifios, oyentes y sordos. A partir de los seis meses de edad
las producciones orales y gestuales de los niflos empiezan a ser cada vez mas
intencionales, dado que "antes de que el nifio esté fisioldgicamente preparado para
hablar, si que estd cognitivamente capacitado para comunicarse porque su
maduracion cognitiva comienza antes que la del aparato fonador” (Freijeiro
Ocampo, 2015: 12). Posteriormente, a partir de los nueve meses, empiezan a
manifestar una serie de comportamientos sociales que se apoyan en su capacidad
para interactuar con otros, “concibiendo metas e intenciones conjuntas y
compartiendo con ellos la atencidn (intencionalidad compartida)” (Tomasello, 2013:
107).

[E]l papel decisivo que desempefia la infraestructura de la intencionalidad compartida —
que incluye la atencion conjunta y un terreno conceptual comuin- en el aprendizaje y
uso del lenguaje es la premisa fundamental de la teoria pragmatico-social de la
adquisiciéon del lenguaje propugnada por Bruner (1983), Nelson (1985, 1996) y
Tomasello (1992b, 2003) (ibid.).

Segun Tomasello (2013), de acuerdo con esta teoria “se prevé en el desarrollo
una estrecha sintonia entre la comunicacién gestual y la linglistica, porque tanto los
gestos como el lenguaje se aprenden y se emplean en el marco interpersonal de la
intencionalidad compartida, la cual, segun los datos registrados, surge entre los 9y
12 meses de edad” (ob. cit.: 117). La inmadurez del aparato fonador limita asi las
destrezas orales de cualquier nifio hasta los 18 meses de edad, aproximadamente,
pero sus destrezas manuales estdn mas desarrolladas durante este periodo. El éxito
de los programas de comunicacion gestual con bebés oyentes radica, por tanto, en
que facilitan las interacciones comunicativas con sus cuidadores principales. Asi lo
manifiestan Baez Montero y Cardama Barrientos (2015), responsables de los

primeros programas de LSE implantados en escuelas infantiles de Vigo:

Para los educadores de escuelas, las ventajas radican en que favorece la comunicacion
con los bebés, mejora la percepcion de la eficacia en el aula porque el clima es mas
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tranquilo y agradable, y facilita que se establezca una relacién mas positiva con los
bebés. Los padres, con la comunicacion visogestual, cambian su percepcién de los bebés
porqgue los ven capaces de aprender, se establece una mayor relacién y comunicacién y
se sienten mas eficaces a la hora de criar a sus hijos. Por su parte, los nifios se inician y
progresan en la capacidad de expresar sus necesidades y deseos antes de poder hablar;
ademas, se reducen la frustracidn y las rabietas, mejora el desarrollo de la comunicacién
y el lenguaje, la capacidad atencional, el contacto visual, los momentos de atencién
compartida y el desarrollo cognitivo (ob. cit.: 36-37).

Pese a que en el primer ciclo de la educacion infantil no suele considerarse la
posibilidad de utilizar el 1éxico de la LSE, el uso de gestos no convencionalizados en
canciones y cuentos infantiles es frecuente en todos los centros educativos. Por
egjemplo, en Galicia, el curriculo de esta etapa de ensefianza menciona
especificamente la importancia que adquiere la gestualidad en el desarrollo del
lenguaje infantil:

En cualquier caso, la situacion central de la comunicacion oral no puede ocultar la
importancia fundamental que tiene también la comunicacién gestual y corporal en estos
primeros afios y que debera ser reforzada por la accion de los educadores y educadoras
tratando de dar sentido a estos intentos de comunicacién (Decreto 330/2009: 10780).

En cualquier caso, la introduccion de la enseflanza de las lenguas de signos
espafiolas en la etapa de infantil beneficia a toda la comunidad educativa ya que,
entre otras ventajas, permite la utilizacion de sefias convencionales en las dinamicas
del aula, en vez de gestos inventados. La puesta en practica de programas de
comunicacion gestual en las escuelas infantiles consideramos que constituye una
medida de normalizacién linglistica excepcional para estas lenguas, al mismo
tiempo que contribuye a posibilitar una educacién inclusiva que tiene en cuenta la

diversidad del alumnado.

Ademas, en el caso del alumnado sordo, la posibilidad de estimular precozmente
su comunicacion linguistica a través de un coédigo compartido con su entorno
escolar, en el que puede estar de cinco a ocho horas diarias, supone igualmente una
medida de prevencion para evitar o minimizar la aparicién de trastornos en su
desarrollo. Por consiguiente, otro de los objetivos prioritarios de la intervencion de

los servicios de AT debe ser apoyar a los educadores y maestros en la adaptacion
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de materiales, estilos educativos y el uso de nuevas estrategias de comunicacion.
Las actividades planificadas tienen que adecuarse a las capacidades y necesidades
especificas de los niflos sordos mediante recursos visuales y espaciales que aseguren
tanto su comprensién de las rutinas diarias, como su participacion en las diversas

tareas de aprendizaje y en el resto de actividades ludicas.

La intervencidon temprana en el entorno escolar del alumnado sordo debe
orientarse en cada caso a generar las condiciones necesarias que requiere su
escolarizacién ordinaria en cualquier nivel de ensefianza. Concretamente, para
atender a las necesidades especificas de los centros escolares con alumnado sordo
durante las primeras etapas educativas, entendemos que deben plantearse como

minimo los siguientes objetivos:

1) Intervenir con anterioridad al inicio de la escolarizacién del alumno, para valorar
y planificar con la mayor antelacion posible las modificaciones necesarias en el

proyecto educativo del centro.

2) Enseflar a los educadores y maestros estrategias de comunicacién que les
permitan asegurar la comunicacién e interaccidon temprana con el nifio a través

del contacto visual, gestos y sefias basicas.

3) Facilitar el aprendizaje de una lengua de signos al equipo educativo para incluir
progresivamente su ensefianza en el proyecto linguistico del centro y extender

asi su uso entre todo el alumnado y familias.

4) Formar a los docentes en el uso de los recursos de apoyo a la comunicacion oral
que necesita el alumno para acceder a la informacion auditiva y adquirir

destrezas linglisticas en esta modalidad.

5) Colaborar con el equipo educativo en la adaptacion de espacios, materiales,

tareas y actividades didacticas.

6) Proporcionar recursos de evaluacion al profesorado que les permitan valorar el

desarrollo global del nifio, para prevenir e intervenir a tiempo la apariciéon de
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trastornos evolutivos en cualquier area de desarrollo: cognitiva, lingUistica, social,

afectiva, motriz, etc.

Una coordinacién efectiva entre los equipos interdisciplinares de atencion
temprana y los centros educativos también puede favorecer el agrupamiento de
alumnado sordo en escuelas de referencia para su escolarizacion ordinaria. La
implantacién de modelos educativos en lenguas orales y signadas requiere disponer
de centros, programas, profesorado especializado y didacticas especificas, por lo
tanto, la posibilidad de agrupar en determinadas escuelas al alumnado con sordera
permite optimizar los recursos profesionales y materiales que necesitan durante su
escolarizaciéon. No obstante, como la escolarizacion en centros preferentes no
siempre es posible, ya que debe respetarse la preferencia de las familias o la
proximidad a su lugar de residencia, esta situacion no debe impedir que se
proporcionen igualmente todos los medios necesarios para garantizar una

respuesta educativa acorde a las capacidades y posibilidades del alumnado sordo.

Como hemos argumentado previamente (véase apartado 1.2), la incorporacién
de la enseflanza de la LSE o LSC a las escuelas espafiolas supone una innovacién
educativa que debe plantearse como tal, en vez de considerarse una medida de
accesibilidad para determinados alumnos, porque, en primer lugar, mejora la
competencia linglistica de los nifios sordos y sus compaferos oyentes; en segundo
lugar, favorece la inclusién social, y por ultimo fomenta actitudes de respeto hacia

la diversidad linguistica y cultural en toda la comunidad educativa.

Consideraciones finales

Nos parece imperiosa la necesidad de que los curriculos de todas las regiones
espafolas regulen cuanto antes la enseflanza, aprendizaje y evaluacion de las
lenguas de signos espafiolas en la educacion infantil, primaria y en el resto de niveles

educativos. Los curriculos base de primaria, secundaria y bachillerato han
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incorporado recientemente la posibilidad de impartir la materia de LSE o LSC en
cualquier centro educativo (Real Decreto 126/2014; Real Decreto 1105/2014), de
manera que es probable que la publicacion del nuevo curriculo base de infantil
incorpore igualmente esta posibilidad. Si se pretende garantizar realmente la
existencia de modelos educativos bilingties para el alumnado sordo y sordociego,
los proyectos educativos en LSE y LSC no pueden depender exclusivamente de la
buena voluntad de algunas administraciones, equipos interdisciplinares, centros

educativos y los profesionales que los forman.

Tal y como han sefialado varios autores (Acosta Rodriguez, 2006b; Morales
Lopez, 2008; Muhoz-Baell et al., 2008; Nogueira et al., 2012), creemos que el caracter
bilingiie de las experiencias realizadas durante las Ultimas décadas debe
cuestionarse mientras que las lenguas de signos espafiolas no formen parte del
curriculo del alumnado desde las primeras etapas de ensefianza. Consideramos, en
todo caso, que los modelos linglisticos diseflados para la escolarizacion del
alumnado sordo tienen que ser pluralistas e incorporar las lenguas de signos y las
lenguas orales de su entorno social. Ademas, los programas de ensefianza de la
lengua de signos en la educacion infantil y primaria tienen que diferenciarse a pesar
de que la gran heterogeneidad del alumnado, sordo y oyente, justifique la necesidad

de plantear “una propuesta curricular intermedia, abierta y flexible” (CNSE, 2003: 80).

Los centros educativos que ofrecen proyectos bilinglies en lengua de signos y
lenguas orales deben disponer de recursos y materiales didacticos que no estén
orientados Unicamente a la ensefianza de la LSE como segunda lengua, ya que para
muchos alumnos sordos es la primera lengua de acceso al curriculo y necesitan
aprenderla como tal. La legislacion educativa plantea en la actualidad un tratamiento
integral de las lenguas en el curriculo para enfatizar la importancia que adquieren
las competencias linglisticas en el aprendizaje de cualquier materia. Por eso, debe

ensefarse a estos alumnos en y la lengua de signos, de forma similar a otros
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programas plurilinglies que se dirigen especificamente al alumnado procedente de

minorias lingUisticas y culturales.

Las directrices europeas inciden actualmente en la necesidad de adoptar un
enfoque plurilingiie en la didactica de las lenguas maternas, ambientales y
extranjeras para fomentar entre la ciudadania el conocimiento y respeto a la
diversidad linguistica y cultural que existe en todo el continente (Candelier et al.,
2013; Council of Europe, 2001). Pensamos que este contexto de fomento del
plurilingliismo y respeto a la diversidad, que las administraciones educativas
difunden en las escuelas de toda Europa, puede contribuir a que la sociedad valore
la importancia que tiene asimismo el conocimiento de una lengua de signos para

cualquier persona, independientemente de sus capacidades.

[Tlhere are many similarities between hearing bilinguals and deaf bilinguals. Many of
the justifications for retaining a minority language child’s first language and for a
‘strong’ form of bilingual education for such children also hold for deaf children. The
argument that children from language minorities should become bicultural and
culturally pluralistic also tends to holds for deaf bilinguals. Language minorities are often
the poor, low power, low status, relations of majority language speakers. Even more so
among deaf people. Deaf bilinguals are often the poor relations of language minority
bilinguals (Baker y Prys Jones, 1998: 569).

En el siguiente capitulo analizaremos las posibilidades que nos ofrecen para la
enseflanza, aprendizaje, evaluacion y valorizacion de las lenguas de signos
determinados recursos plurales que, como el Portfolio Europeo de Lenguas (PEL), han
sido disefiados especificamente para promover el plurilingtiismo entre la ciudadania

y favorecer asi una sociedad mas tolerante hacia la diversidad linguistica y cultural.
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Introduccion

[L]a evolucion hacia una concepcion global de
la educacion lingiiistica, que integra la enseranza y el
aprendizaje de TODAS las lenguas (Candelier et al.,
2013: 8).

Las lenguas de signos forman parte del patrimonio linglistico europeo pero
su caracter minoritario y, tradicionalmente, minorizado ha contribuido a que su
conocimiento y uso se asocie exclusivamente al colectivo de personas sordas.
Incluso, dentro de este colectivo, la necesidad de aprender y utilizar una lengua de
signos suele asociarse normalmente a las personas sordas cuyas destrezas
lingUisticas no son funcionales en una lengua oral porque, por ejemplo, no son

usuarias de prétesis o implantes auditivos.

Tal y como hemos contextualizado en el primer capitulo, la legislacién espafiola
ha reconocido especificamente los derechos linguisticos y sociales de las
comunidades de personas sordas (Ley 27/2007), pero continla minusvalorandose la
posibilidad de ensefiar las lenguas de signos espafiolas tanto a la poblacion infantil
con sordera, en particular, como, en general, al conjunto de la sociedad. El
aprendizaje temprano de varias lenguas, orales y signadas, no suele ser un
planteamiento habitual en el entorno familiar y educativo de los nifios sordos, ni

oyentes.

De modo similar a lo que ocurre en otros contextos multilingtes, posibilitar el
conocimiento, aprendizaje y uso de las lenguas de signos desde las primeras etapas
de ensefianza contribuye a enriquecer el proyecto educativo de cualquier centro
escolar y constituye una medida de atencidén a las necesidades especificas de
determinados alumnos, como es el caso del alumnado con sordera o con
dificultades para la comunicacién oral. Para que las personas sordas también tengan
la oportunidad de desarrollar una competencia plurilingtie, como el resto de

ciudadanos, creemos que puede resultar especialmente util plantear en este
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contexto de ensefianza el enfoque didactico que promueve el Consejo de Europa

en el disefio de propuestas curriculares (Council of Europe, 2001):

[L]a educacion linglistica debe ser analizada de manera holistica, de tal forma que esta
formacion incluya la lengua materna/primera lengua, las lenguas de minorias (tanto las
de implantacion reciente como las bien arraigadas) y lenguas extranjeras; y que los
objetivos generales de la educacion deberian incluir la promocion del plurilinglismo en
los individuos. La politica para la educacién linglistica debe promover la inclusién de
todos los grupos lingtisticos y culturales en una sociedad; la politica para la educacion
linglistica es por consiguiente un aspecto de la politica social, con una dimensién
nacional en cuanto a la inclusién y con una dimensién internacional con respecto a la
interaccion con otras sociedades y sus miembros (Dobson, 2006: 18).

Ante el estado actual de la educacion de personas sordas, en este capitulo nos
centraremos en analizar los motivos por los que consideramos que las politicas
lingUisticas y educativas que promueven en la actualidad los organismos
internacionales en la didactica de lenguas maternas, ambientales y extranjeras
proporcionan un marco sociolingtiistico excepcional para la normalizacion de las

lenguas de signos, especialmente en el sistema educativo:

Este cambio de paradigma (que se persigue ain hoy) buscaba abandonar una vision
compartimentada de la(s) competencia(s) de los individuos en materia de lenguas y de
culturas, consecuencia légica de la definicidn que se da de la “competencia plurilinglie
y pluricultural” en el Marco Europeo Comun de Referencia: esta competencia no consiste
en “un repertorio de competencias comunicativas diferenciadas y separadas
dependiendo las lenguas” sino en "una competencia plurilingtie y pluricultural que
incluye todo el repertorio linguistico del que se dispone” (Candelier et al., 2013: 8).

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (Council of Europe, 2001)
ha establecido las bases de una politica linglistica comdn en Europa. Para su
difusién y puesta en practica en los paises miembro, el Consejo de Europa promovié
asimismo el desarrollo e implantacién en los centros educativos del Portfolio
Europeo de Lenguas (PEL), un instrumento disefiado especificamente para desarrollar
la conciencia del aprendizaje de lenguas (Conde Morencia, 2002: 9). En nuestra
investigacion hemos comprobado que la propuesta didactica que subyace al PEL
puede facilitar la introduccion del conocimiento, aprendizaje y uso de la LSE en los
colegios de infantil y primaria, independientemente de que escolaricen a alumnado

sordo o con dificultades para la comunicacion oral.
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La disponibilidad de recursos que, como el PEL, propician la reflexion vy
evaluacion linglistica por parte del propio aprendiz, el profesorado y las familias
contribuye ademas a mejorar el contexto educativo de determinados colectivos
porque favorece el entendimiento en entornos linguisticos plurales, tal y como
hemos comprobado en el contexto escolar de la poblacion infantil con sordera. La
necesidad de disponer de materiales disefiados para todos, como también
analizaremos en este capitulo, contribuye asi a la aplicacion practica de los principios
de normalizacion e inclusién que garante la legislacién vigente en el sistema

educativo (LOE 2/2006; LOMCE 8/2013).

En el siguiente apartado diferenciaremos, en primer lugar, los conceptos de
multilingtismo y plurilingliismo para introducir el PEL y el proyecto europeo en que
se integra. A continuacién, caracterizaremos brevemente como esta planteandose
la implantacion del plurilingliismo en contextos educativos en que, como en Galicia,
coexisten dos lenguas cooficiales y concretaremos cuales son las medidas de
atencion a la diversidad consideradas normalmente en la enseflanza de lenguas,
tanto maternas o primeras (L1) como segundas y/o extranjeras (L2). En segundo
lugar, presentaremos nuestra adaptacién a la multimodalidad de los modelos
espanoles de PEL dirigidos a las etapas de infantil (3-7 afios) y primaria (8-12 afos),
asi como los resultados de la experimentacién de esta propuesta para la ensefianza,
aprendizaje y evaluacion de lenguas orales y signadas en dos colegios gallegos de
Educacion Infantil y Primaria (CEIP). Por ultimo, plantearemos la necesidad de
disponer igualmente de un portafolio multimodal para la etapa 0-3 afios y
mostraremos los resultados que hemos obtenido hasta ahora a partir de la
propuesta que diseflamos para aplicar en el entorno familiar y escolar de una nifa

sorda.
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1. Multilingiiismo y plurilingiiismo

La importancia de incorporar el plurilingtismo en los programas escolares
desde edades tempranas destaca en todas las politicas linguisticas y educativas

europeas de hoy dia:

[S]e trata de concurrir a la doble finalidad que subyace a las acciones del Consejo de
Europa: por una parte, salvaguardar el patrimonio linglistico y cultural de los Estados
miembros de la Unién Europa y, por otra parte, favorecer la comprensién mutua y la
tolerancia. Lo cual, en materia de lenguas, se traduce en el hecho de promover la
formacién de ciudadanos europeos plurilinglies y pluriculturales, aptos para la
movilidad, los intercambios y la colaboracién con los otros ciudadanos europeos (Garcia
et al,, 2004: 76).

A diferencia del concepto de multilingiiismo, que se refiere al “conocimiento de
varias lenguas o la coexistencia de distintas lenguas en una sociedad determinada”
y puede lograrse, por ejemplo, “diversificando la oferta de lenguas en un centro
escolar o en un sistema educativo concreto” (Council of Europe, 2001: 2), el término
plurilingiiismo hace referencia a la presencia simultanea de dos o mas lenguas en la
competencia comunicativa de un individuo y a la interrelacion que se establece entre
ellas. El dominio de una, dos o mas lenguas consideradas de forma aislada deja de
ser, por lo tanto, el objetivo de aprendizaje para dar paso a la consecucion del
plurilingliismo. Los conocimientos y experiencias linglisticas de un individuo
pueden adquirirse bien en sus entornos culturales o bien en la escuela; se organizan
en sistemas que se relacionan entre si e interactdan, contribuyendo asi a desarrollar

la competencia comunicativa del sujeto.

Tal y como afirmaba Gumperz (1981: 40), para favorecer la comprension mutua
en las situaciones de lenguas en contacto, era necesario redefinir la competencia
comunicativa como los conocimientos lingtisticos y las respectivas convenciones
comunicativas que los hablantes deben poseer para poder iniciar y mantener una

conversacion. Actualmente sabemos que la comunicacién no tiene por qué ser, en
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si misma, la causa de los problemas que surgen en las situaciones multilingles, sino
que pueden estar motivados por factores economicos, historicos y culturales. Los
conflictos que existen entre los hablantes de diferentes etnias o variedades
linglisticas pueden deberse tanto a diferentes metas o aspiraciones, como a
inferencias basadas en diversas estrategias de contextualizacion, "que después de
todo son la punta del iceberg que simboliza las fuerzas de la historia” (ob. cit., 45).
Aunque no podemos negar que pueden existir ciertas desventajas, la investigacion
sociolinglistica nos permite afirmar hoy en dia que existen mas ventajas que
inconvenientes en el hecho de conocer varias lenguas. De acuerdo con Baker y Prys
Jones (1998: 8), la Unica desventaja que puede tener dominar dos o mas lenguas son
las implicaciones individuales o sociales que dicho conocimiento puede acarrear

para el individuo:

Such identity conflicts are not inevitably the result of language. It is possible to own two
languages and not have such identity conflicts (...) However, language are clearly a
contributor. Languages enable person to participate in two or more cultures, to think
and act within two different ethnic groups, to identify with each group or neither group.
Language is a vehicle through which an identity conflict may arise. Self-identity, cultural
identity and ethnic identity can be a problem for some bilinguals (ob. cit.: 9).

La competencia plurilinglie siempre varia de acuerdo con las experiencias
lingUisticas que haya vivido el individuo. Un buen perfil plurilinglie no presupone
necesariamente un rico perfil pluricultural, ya que es posible tener un buen dominio
del sistema de una lengua y, sin embargo, desconocer importantes aspectos de su
cultura. Las competencias en las diferentes lenguas que posee el hablante
plurilinge se encuentran generalmente en desequilibrio, tienen un caracter
transitorio y varian con el tiempo. Asi, el documento marco ejemplifica que,
generalmente se consigue un mejor dominio en una lengua que en las otras; el perfil
de competencias en una lengua puede ser diferente del de las otras, “por ejemplo,
es posible que el hablante tenga muy buena competencia oral en dos lenguas pero
gue sea competente en expresion escrita solo en una de ellas” (Council of Europe,
2001: 131); las estrategias que utiliza el hablante para comunicarse pueden variar

segun la lengua implicada, por ejemplo, el individuo puede recurrir a la mimica y al
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uso de gestos para compensar una insuficiente competencia linglistica en la lengua
implicada en una interaccion y, sin embargo, dar la impresién de ser menos

expresivo y mas distante en otra lengua que domina mejor.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: ensefianza, aprendizaje
y evaluaciéon (MCER) plantea que, para lograr el plurilingtismo, es fundamental
desarrollar tanto un repertorio linglistico, en el que se ejerciten todas las
capacidades linguisticas que posee el individuo, como los mecanismos que faciliten
la interacciéon de las competencias de sus diferentes lenguas. Desde esta perspectiva,
el concepto de competencia parcial en una lengua, lejos de significar un desarrollo
imperfecto o pobre, se concibe como parte de una competencia plurilinglie que
resulta enriquecida porque “no se compone de la simple adicion de competencias
monolingles, sino que permite combinaciones y alternancias de distinto tipo”

(Council of Europe, 2001: 132).

El MCER recoge de forma detallada la evolucién de las didacticas de lenguas en los
ultimos 30 afos, al tiempo que da el espaldarazo definitivo al concepto de Europa
plurilingtie. También hace posible el reconocimiento mutuo de niveles de dominio entre
distintos paises o instituciones para distintas lenguas, sobre la base de unos estandares
comunes. El MCER responde de esta manera a las recomendaciones del Comité de
Ministros de la Unién Europea a los gobiernos, emplazandoles a tomar medidas para
completar un sistema europeo eficaz de intercambio de informacion, que cubra todos
los aspectos del aprendizaje, docencia e investigacion de lenguas (Figueras Casanovas,
2006: 39).

El enfoque plurilingtie que promueve el MCER en la ensefianza y aprendizaje de
lenguas resuelve, pues, el debate que ha existido con relacion al concepto de
‘bilingliismo  equilibrado’, asi como las connotaciones negativas que
tradicionalmente han sido atribuidas al concepto de ‘semilingliismo’. Segun
Romaine (1989: 251), ambos términos denotaban una concepcion estatica del
lenguaje porque es imposible especificar todas las habilidades que debe tener un
hablante bilingte ‘ideal’, ya que todos los bilinglies son, en cierta medida,
semilingles (ob. cit.: 253). Como argumentaba esta autora, también era necesario

definir la nocién de competencia linglistica de modo que nos permitiera valorar las
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capacidades productivas de los nifios bilinglies como logros estratégicos, en vez de
como un déficit en sus habilidades comunicativas (ob. cit.: 252). En las situaciones
de lenguas en contacto, la competencia comunicativa del individuo puede abarcar
varios cédigos que estan desigualmente desarrollados, de manera que es posible
tener fluidez en dos o mas idiomas, tomados conjuntamente, sin ser capaces de

funcionar como monolinglies en cada uno de ellos (Romaine, 1989: 281).

El Marco comun europeo de referencia para las lenguas y el Portfolio europeo de las
lenguas son, pues, actividades clave de la politica para la educacién linguistica del
Consejo de Europa. Tienen sus origenes en el congreso de Rischlikon en 1991 y son
fruto de una docena de afios de investigacidn y experimentacion. Hay que subrayar que
el impulso inicial no vino de politicos sino de profesionales en el campo de las lenguas
(...) El MCER es una herramienta de referencia, que pretende estimular el analisis de las
necesidades de los aprendices. Invita a los profesionales a reflexionar sobre todos los
factores (linguisticos o de otros ambitos) que pueden incrementar la eficacia de la
enseflanza/aprendizaje en cada grupo particular de alumnos para cualquier lengua
(Dobson, 2006: 19).

El Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) es asimismo una propuesta didactica
innovadora que ha sido disefiada por el Consejo de Europa para poner en practica
el Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion (MCER) en los centros educativos. La publicacién del PEL y el MCER
(Council of Europe, 2001) ha supuesto un punto de inflexion para la ensefianza de
lenguas en todo el continente europeo ya que, desde su existencia, el conjunto de
programas y didacticas de lenguas regionales, nacionales y extranjeras realizan las

adaptaciones necesarias a estas nuevas directrices:

Mientras el Marco establece unas bases para una politica linglistica comun dentro de
Europa, definiendo contenidos, objetivos, metodologia y criterios de evaluacién y de
aprendizaje, el PEL es méas un instrumento encaminado a desarrollar la conciencia de
aprendizaje. Se trata de un documento en el que los que aprenden lenguas pueden
registrar de forma guiada y sistematica su competencia linguistica, las acreditaciones
obtenidas en materia de lenguas y todas las experiencias linglisticas y culturales
significativas. El Portfolio es una consecuencia légica del Marco y existen lazos muy
estrechos entre ambos pues comparten instrumentos de control del aprendizaje como
son las escalas de evaluacion (y autoevaluacion) (Conde Morencia, 2002: 9).

Las propuestas curriculares de los paises miembros han incorporado

recientemente una referencia explicita a la sensibilizacion de los aprendientes hacia
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la diversidad linguistica y cultural, y el respeto a diferentes maneras de expresarse y
actuar, de acuerdo con el enfoque didactico que promueve el Consejo de Europa a
partir del marco comun de referencia (MCER). En general, como sefialan Candelier
et al. (2013: 6), los enfoques plurales de las lenguas y de las culturas ponen en practica
actividades de ensefianza—aprendizaje que implican al mismo tiempo a diferentes
variedades linguisticas y culturales. Se oponen a los que se podrian denominar
“singulares”, cuyo planteamiento didactico se centra aisladamente en una sola
lengua o cultura determinada. La evolucion que ha tenido lugar en la didactica de
lenguas durante los Ultimos treinta aflos ha supuesto el desarrollo de cuatro
enfoques plurales, no obstante, el primero de ellos, el enfoque intercultural ha sido

el mas conocido y el que ha ejercido de momento una mayor influencia:

Este enfoque conoce numerosas variantes. Todas comparten principios didacticos que
recomiendan basarse en fendmenos propios de una determinada area cultural para
comprender otros relativos a otra area cultural diferente. Estos principios preconizan
también la utilizacién de estrategias destinadas a favorecer la reflexién sobre
modalidades del contacto entre individuos que disponen de referencias culturales
diferentes. Los otros enfoques, mas orientados hacia la lengua, requieren una
presentacion un poco mas detallada. Se trata de la diddctica integrada de las lenguas,
de la intercomprensién entre lenguas de la misma familia y del despertar a las lenguas y
se pueden poner en practica dentro y fuera del curriculo escolar (ibid.).

Por ejemplo, segun la definicién que se ha dado del despertar a las lenguas en
diversos proyectos europeos que han desarrollado este enfoque, “se da despertar a
las lenguas cuando una parte de las actividades se realizan con lenguas que la
escuela no tiene la intencion de ensefar” (ob. cit.: 7). Asi, el planteamiento de este
enfoque no se limita solamente a estas lenguas, sino que incluye también la lengua
de la escuela y cualquier otra lengua que se esté aprendiendo. Ademas, se ponen
en practica actividades que integran todo tipo de variedades linguisticas (de la

familia, el entorno, etc.), sin ningun tipo de exclusion:

Dado el gran numero de lenguas con las que se anima al alumno a trabajar —
generalmente varias decenas— el despertar a las lenguas puede parecer un enfoque
plural “extremo”. Concebido sobre todo como acogida del alumno en la diversidad de
las lenguas (y de sus propias lenguas) desde el inicio de la escolaridad, como vehiculo
de un mejor reconocimiento en el contexto escolar de las lenguas que “aportan” los
alumnos al6fonos o como un tipo de propedéutica desarrollada en la escuela primaria,
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también puede promoverse para acompafar a los aprendizajes linglisticos a lo largo
de toda la escolaridad (ob. cit.: 8).

El Marco Europeo de Referencia para los Enfoques Plurales de las Lenguas y las
Culturas (MAREP) proporciona a su vez un referencial de competencias y recursos
que facilita la puesta en practica del enfoque didactico que promueve el MCER en
contextos multilinglies; que implican simultaneamente el conocimiento y uso de
varias lenguas tanto primeras o maternas como cooficiales, ambientales, extranjeras
o segundas lenguas. El MAREP fue publicado inicialmente en el afio 2008 como parte
de los resultados del proyecto ALC, A través de las Lenguas y las Culturas,
desarrollado por el Centro Europeo de Lenguas Modernas durante el periodo 2004-
2007, y "representa un complemento indispensable para las herramientas existentes,
en particular, el Marco Europeo Comun de Referencia para las lenguas o los

Portafolios europeos de las lenguas” (Candelier et al., 2013: 11).

[LJos enfoques plurales y el MAREP, herramienta importante para su aplicacion en el
ambito didactico son instrumentos necesarios para la puesta en practica de politicas
lingUisticas educativas que respondan a finalidades educativas y sociales que
consideramos esenciales y que difunde el Consejo de Europa que promueve el
desarrollo de la competencia plurilinglie e intercultural de cada alumno (ob. cit.: 9).

De esta manera, el desarrollo simultaneo del plurilinglismo y la interculturalidad
se convierte en un proceso natural, pues las competencias linglistica y cultural
respecto a cada lengua interactlan, se enriquecen mediante el conocimiento de la
otra lengua y contribuyen a desarrollar destrezas, capacidades y actitudes

interculturales.

Tal y como precisan los autores del MAREP (Candelier et al., 2013: 11), pese a la
declaracion de principios que manifiestan actualmente las politicas linglisticas y
educativas de los organismos internacionales, estatales y autondmicos con respecto
a la competencia plurilinglie e intercultural, la practica mas frecuente continua
siendo el tratamiento de las capacidades linguisticas de los aprendices en términos
de yuxtaposicion lengua a lengua. En Galicia, por ejemplo, a pesar de la publicacion

del Decreto 79/2010, que regula el plurilingliismo en las ensefanzas no
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universitarias, queda un largo camino por recorrer hasta su implantacion efectiva en

los centros educativos. De acuerdo con San Isidro Agrelo (2011: 328):

Si repasamos la evolucién de las metodologias relacionadas con el aprendizaje de
lenguas, es facil percibir que, hasta hace bien poco tiempo, la perspectiva era
monolinglie y compartimentada. Con la publicacién de marco comuin europeo de
referencia para las lenguas, la aparicion del Portfolio, el enfoque TIL (Tratamiento
Integrado de Lenguas) y la llegada de los modelos de aprendizaje integrado de
contenidos y lenguas (CLIL) se ha abierto un nuevo espacio para la convergencia de
metodologia y evaluacion en lo que respecta a la ensefianza y aprendizaje de lenguas
(ibid.).

1.1. Las segundas lenguas en el plan curricular de las comunidades

bilingties

Los curriculos escolares en Galicia y en otras comunidades espafiolas con
lenguas cooficiales incluyen en la educacién primaria, como minimo, la ensefianza
obligatoria de tres lenguas: en nuestro caso, el gallego y el espafiol como lenguas
vehiculares y el inglés como lengua extranjera. El decreto del plurilingliismo
aprobado en Galicia recoge, por tanto, la necesidad de plantear en los centros
escolares un enfoque metodoldgico de caracter plural que implique, a su vez, un

tratamiento integrado de las lenguas del curriculo:

Evidentemente, cada lingua ten as sUas caracteristicas propias, que requiren dun
tratamento e traballo especifico, pero hai determinados aspectos do curriculo que, pola
afinidade ou similitude que presentan en ambas as areas, precisan ben ser abordados
de maneira parella, ben ser presentados s6 nunha lingua pero traballados e practicados
en cada unha delas (...) Ademais, no centro tefien presenza lingua(s) estranxeira(s) que
tamén son abordadas na aula desde un enfoque comunicativo e intercultural, pois o
cofiecemento dos valores e as crenzas compartidas por grupos sociais doutros paises
resulta esencial para a comunicacién nesta sociedade globalizada (Decreto 105/2014:
37542).

En nuestra comunidad, tal y como ocurre en el resto de autonomias espafiolas,
la ensefianza de una lengua extranjera como el inglés es impartida por maestros o
profesores especializados en su docencia. En cambio, el responsable de la ensefianza
del espafiol y gallego como lenguas cooficiales o segundas lenguas es el maestro y

tutor de cada curso en las etapas de infantil y primaria, mientras que en Secundaria
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las materias linguisticas son impartidas normalmente por profesorado licenciado o

graduado en estudios lingUisticos o filologicos.

Para la ensefianza especifica de una lengua como L1 o L2 al alumnado con
sordera, u otros alumnos con necesidades especificas de aprendizaje, tanto el
maestro generalista como el profesorado de cada materia lingtiistica cuentan con el
apoyo educativo proporcionado por el maestro de Audicion y Lenguaje (AL) o el
intérprete en el caso de disponer de este recurso. No obstante, en el primer capitulo
hemos destacado que, en el caso de la escolarizacion en modelos educativos en
lenguas orales y signadas (véase cap. |, apdo. 1.3.2.3), todavia no disponemos en
nuestro pais de estudios filolégicos para la ensefianza de una lengua de signos y
tampoco de acreditaciones oficiales o comunes que certifiquen el nivel de
competencia de los profesionales cualificados hasta ahora en las lenguas de signos

espafolas.

La LOMCE mantiene las medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas
que sefalaba la LOE para la ensefianza de lenguas extranjeras al alumnado con
necesidades especificas de aprendizaje, pero precisa que seran establecidas

especialmente con el alumnado que tiene dificultades para la expresion oral:

4. (...) Se establecerdan medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la
ensefianza y evaluacién de la lengua extranjera para el alumnado con discapacidad, en
especial para aquél [sic] que presenta dificultades en su expresién oral. Estas
adaptaciones en ningun caso se tendrdn en cuenta para minorar las calificaciones
obtenidas (Ley Orgéanica 8/2013, art.19).

En relacion con la ensefianza de lenguas cooficiales, ni la LOE ni la LOMCE
mencionan especificamente medidas o alternativas metodoldgicas para el
alumnado con discapacidad ya que, en este caso, con caracter general para todo el
alumnado, puede existir la posibilidad de solicitar una exencion segun lo estipulado

en la legislacion de cada autonomia. La LOMCE refiere asi que:

4. Los alumnos y alumnas deben cursar el area Lengua Cooficial y Literatura en el bloque
de asignaturas de libre configuracién autonémica en aquellas Comunidades Auténomas
gue posean dicha lengua cooficial, si bien podran estar exentos de cursar o de ser
evaluados de dicha area en las condiciones establecidas en la normativa autonémica
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correspondiente. El drea Lengua Cooficial y Literatura recibird un tratamiento analogo
al del &rea Lengua Castellana y Literatura (Ley Orgénica 8/2013, art. 18).

En Galicia Unicamente esta permitida la exencidén temporal de la cualificacion de
las pruebas de evaluacién en la materia de lengua gallega, por un maximo de dos
cursos escolares, para el alumnado que se incorpore al sistema educativo de Galicia
en el tercer ciclo de educacion primaria, en educacion secundaria obligatoria o en
bachillerato, procedente de otras comunidades autbnomas o de un pais extranjero

(Decreto 79/2010, art. 18).

La exencion del alumnado con sordera de la ensefianza tanto de lenguas
extranjeras como lenguas cooficiales o segundas lenguas era una practica habitual
en nuestra comunidad hasta los afios 90, en la actualidad se considera obligatorio
su aprendizaje. Asi, hasta que no se elabore el plan dirigido especificamente al
alumnado con necesidades educativas especiales que sefala la normativa que
regula en Galicia el plurilinglismo en las ensefianzas no universitarias (Decreto
79/2010)%°, las medidas y recursos de apoyo que se aplican al alumnado sordo para
facilitar la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las materias linguisticas son las
mismas que figuran en el Decreto 229/2011 como medidas extraordinarias de
atencion a la diversidad: a) adaptaciones curriculares, b) grupos de adquisicién de
lengua, y/o ¢) el apoyo de maestros especialistas en Audicidén y Lenguaje (AL) o

Pedadogia Terapéutica (PT) (véase cap. |, apdo. 1.3.1).

De acuerdo con Sandoval et al. (2012: 123), observamos que en Galicia también
predomina como norma general una concepcion del apoyo educativo que recae
directamente en el profesorado de AL y PT, en vez de considerarse una
responsabilidad conjunta del equipo docente y el resto de miembros de la

comunidad educativa. La situacion mas frecuente en la escolarizacion del alumnado

3% | a disposicién adicional tercera del Decreto para o plurilingiiismo no ensino non universitario de
Galicia, establece que "a Administracién educativa elaborard e presentard un plan dirixido ao
alumnado con necesidades educativas especiais que asegure a sUa capacitacion linglistica nas
linguas oficiais (Decreto 79/2010: 9247).
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con sordera es, por consiguiente, la aplicacion de medidas extraordinarias de
caracter paliativo o compensador, mayoritariamente adaptaciones curriculares y el
apoyo individualizado o en pequefio grupo de los maestros de AL y PT, asi como la

posibilidad de disponer de un intérprete de LSE para acceder al curriculo escolar.

Ni en el Plan Xeral de Atencion a Diversidade, ni en el proyecto educativo (PEC)
o linguistico (PLC) de los centros que escolarizan a alumnado sordo, ni siquiera
cuando ellos mismos o sus padres ejercen su derecho a elegir la escolarizacion en
LSE (Ley 27/2007, preambulo VII), suelen plantearse en primer lugar medidas
ordinarias que responden a las diferencias en competencia curricular, motivacién,
intereses, relacion social, estrategias, estilos y ritmos de aprendizaje, y estan
destinadas a facilitar la consecucion de los objetivos y competencias establecidas en

las diferentes ensefianzas (Decreto 229/2011, art. 8).

Los medios y recursos de apoyo que las administraciones educativas ponen a
disposicién del alumnado con sordera en Galicia coinciden igualmente con los
recursos profesionales y tecnolégicos que garantiza la Ley 27/2007 para
proporcionar una ensefianza bilingiie o disponer de apoyos a la comunicacién oral.
Es decir que, salvo excepciones (véase cap. |, apdo. 1.3.1), la ensefianza de lenguas
maternas, ambientales y extranjeras a la poblacion infantil con sordera como L1 o
L2 depende fundamentalmente del apoyo de logopedas o profesorado
especializado en audiciéon y lenguaje, asi como de la puesta en practica de medidas
de acceso al curriculo mediante el uso de: a) intérpretes, b) recursos tecnoldgicos
como los equipos de FM y bucles magnéticos, c) ayudas técnicas como la
subtitulacion y protesis auditivas, y d) sistemas complementarios o aumentativos de

la comunicacion oral como el espaiol signado y la palabra complementada.

Tal y como hemos sefialado en el primer capitulo (véase cap. | apdo. 1.3.2.1), el
tratamiento que reciben las lenguas de signos en los curriculos educativos de las
diferentes regiones espafolas difiere significativamente del planteamiento realizado

para la enseflanza, aprendizaje y evaluacion del resto de lenguas cooficiales y
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extranjeras. Por ejemplo, en Galicia, el dictamen de escolarizacion del alumnado con
sordera media, severa o profunda puede considerar el uso de la LSE como una
medida de acceso al curriculo, aunque no se corresponda con la lengua materna o
primera. Normalmente, su consideracién como lengua base de acceso al curriculo
no suele depender de una evaluacion previa del conocimiento o competencia del
alumnado en la lengua de signos, sino de su fracaso en la adquisicion de destrezas
lingUisticas en las variedades orales. Sin embargo, paraddjicamente, cuando la LSE
se convierte en la lengua base de acceso al curriculo, generalmente mediante la
incorporacién de un intérprete como personal de apoyo educativo, tampoco suele
considerarse la necesidad de su aprendizaje formal ni siquiera por parte del propio

alumno sordo, sus profesores, compaferos o familias.

En el siguiente apartado, analizaremos la utilidad que pueden tener propuestas
metodologicas como el PEL, el Porfolio Europeo de las Lenguas, para la didactica de
lenguas minoritarias que, como la LSE, han sido tradicionalmente minorizadas por
el sistema educativo. Entre otras razones, nos parece que difundir en los centros
educativos el plurilingliismo y respeto a la diversidad que el Consejo de Europa
promueve a través del MCER y el PEL puede mejorar en todo caso el entorno escolar
de los alumnos sordos. Particularmente, en este contexto de ensefianza, creemos
gue la comprobacién de que todas las lenguas son importantes e Utiles para todos
contribuye a resolver las dudas metodologicas que todavia se plantean con los nifios
sordos acerca de la eleccion linglistica mas adecuada para la adquisicion de
destrezas orales (Grafia Menduifia, 2011; Jaudenes Casaubon y Patifio Maceda, 2012;

Ruiz Paredes, 2012).

1.2. El proyecto Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL)

Con el desarrollo del Marco Comtn Europeo de Referencia para las Lenguas:
aprendizaje, ensefianza y evaluacion (MCER), el Consejo de Europa (2001) sento las

bases para el inicio de un proyecto conjunto, el Portfolio Europeo de las Lenguas
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(PEL). La finalidad principal del proyecto PEL, como referimos previamente, ha sido
aplicar a la enseflanza de lenguas los principios que subyacen a la filosofia del

documento marco.

El PEL como proyecto europeo fue disefiado y pilotado por el Departamento de Politica
LingUistica del Consejo de Europa, en Estrasburgo, durante dos afios (1998-2000). Una
vez desarrollado, se otorgd a cada gobierno europeo la capacidad de desarrollar el
Portfolio por su cuenta, adaptandolo a su pais pero siempre siguiendo las
recomendaciones del Departamento de Politica Linglistica del Consejo de Europa. En
Espafa esta labor se inici6 en el afio 2001 y los Portfolios espafnoles fueron
desarrollados, por el Comité Nacional para el Portfolio. Se elaboraron cuatro
documentos diferentes, destinados a cuatro grupos de edades y niveles educativos
distintos (Martinez Feito, 2011: 230).

La novedad educativa que incorpora el MCER a través del PEL radica en concebir
los contextos multiculturales no como un problema, sino como una ventaja para
promover en la ciudadania los aprendizajes lingtiisticos desde las primeras etapas
educativas. Esta perspectiva identifica las diferentes lenguas con los sentimientos

humanos que se deben preservar y respetar:

Se concibe el PEL como una herramienta para desarrollar la competencia comunicativa
integral del sujeto, de modo que no es posible prescindir de ningin conocimiento
lingUistico. EI mismo MCER explicita que los aprendices organizamos todo nuestro
conocimiento lingUistico en un todo Unico y global; la mutilacion de cualquier tipo de
experiencia o dato supone una pérdida que perjudica al sujeto (Cassany, 2006: 59).

Mediante esta iniciativa, las politicas linglisticas del Consejo de Europa
pretenden fomentar el plurilingliismo como una riqueza para toda la sociedad y por
eso el disefio del PEL simboliza una carpeta, o cartera de lenguas, en la cual los
estudiantes pueden reflejar los tres aspectos fundamentales de su entorno personal

del aprendizaje:

El PEL, como es bien sabido, tiene tres secciones: pasaporte, biografia y dosier. Cada
una de las tres secciones apunta a un aspecto del individuo: el pasaporte representa la
expresion de la identidad, la biografia representa la narracién de la vida y el dosier los
productos de la accién. Por utilizar una expresién metaforica, el pasaporte son sus
papeles; la biografia, sus experiencias y el dosier, sus posesiones (Trujillo Saez, 2006:
116).

El portafolio de lenguas, independientemente del nivel educativo para el que

sirva, consta siempre de estas tres partes: la biografia, el dosier y el pasaporte. La
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biografia recoge las "experiencias del alumno”, es el documento en el que el alumno
indica las lenguas que conoce, los aprendizajes lingisticos y sociales que ha
adquirido con cada una de las lenguas. El dosier incluye una relacion de “sus
posesiones”, es el registro que evidencia los diferentes aprendizajes que serviran
como muestra a la hora de evaluar las competencias adquiridas. El pasaporte retine
“sus papeles”, es el documento de la autoevaluacion basada en los descriptores
desarrollados por el MCER para indicar las destrezas alcanzadas en cada lengua (leer,
escribir, escuchar, hablar y conversar). Aunque el documento marco determina seis
niveles de competencia lingUistica, desde el A1 hasta el C2 (Council of Europe, 2001),
los portafolios incorporan una descripcién mas detallada de los niveles a los que se

orientan para favorecer la reflexion linguistica y la evaluacion formativa.

El PEL es, por tanto, un documento personalizado, propiedad de cada estudiante,
que favorece la reflexién sobre el proceso de adquisicién y aprendizaje de lenguas
y que permite y propicia la autoevaluacién. Como los aprendizajes linglisticos no se
producen de forma aislada, ni Unicamente en la escuela, la aplicacion didactica del
portafolio de lenguas también se extiende al ambito personal del estudiante. El
caracter individual del PEL, sin embargo, no impide su aplicaciéon conjunta y, para
orientar sobre su practica didactica, se han desarrollado diferentes guias dirigidas
tanto al profesorado como a las familias (Alario et al., 2004; Cassany, 2004; Corredera

et al., 2004; Little y Perclova, 2003).

El PEL tiene unos destinatarios distintos de los del Marco. Mientras este Ultimo se dirige
a los profesionales de la ensefianza de lenguas (profesores, administradores, autores de
materiales didacticos, etc.) el PEL es un documento para el que aprende y, de forma
secundaria, para su entorno (profesores, familia, centros escolares, centros de trabajo)
(Conde Morencia, 2002: 9-10).

A partir de la celebracién en 2001 del Afo Europeo de las Lenguas, tras la
experimentacion y acreditacion previa de los primeros modelos de portafolio, se
inicio la difusidon e implantacion del PEL en los centros educativos de toda Europa.
En Espafa, el proyecto PEL fue iniciado por el Ministerio de Educacion (MECD) en el

curso académico 2002/2003 con el pilotaje de modelos para a) educacién infantil,
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b) educacién primaria, ¢) educacion secundaria y d) adultos. La acreditacion de los
modelos espafoles del PEL por el comité de validacion del Consejo de Europa tuvo
lugar en el aflo 2003 y actualmente estan disponibles para el castellano, gallego,
euskera, catalan y valenciano. El material se presenta para cada lengua en edicion
bilinglie en inglés. También se ha desarrollado un portafolio electrénico (e-PEL)

disponible para usuarios a partir de los 14 afos.

Hasta el afo 2014, el proyecto PEL fue gestionado a nivel estatal por el
Organismo Auténomo de Programas Educativos Europeos (OAPEE). Hoy en dia
depende del Servicio Espafiol para la Internacionalizacién de la Educacion (SEPIE),
un organismo autonomo del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte que actla
como agencia nacional para la gestién, promocion y difusién de esta iniciativa y
otros programas educativos europeos, nacionales e internacionales. En Galicia, la
Conselleria de Cultura, Educacion y Ordenacién Universitaria participé en el disefio
y experimentacion de los diferentes modelos de PEL, pero no inici6 su implantacion
en los centros educativos hasta el curso 2009/2010. Desde entonces, el proyecto PEL
ha sido ofertado anualmente a los centros de ensefianzas no universitarias a través

del Departamento de Programas Educativos Europeos?'.

En todo caso, el PEL ha sido concebido por el Consejo de Europa para dotar a
los ciudadanos europeos de una herramienta comun de informacion sobre el nivel
de competencia y las experiencias linglisticas y de aprendizaje a lo largo de toda la
vida en diversos idiomas. La acreditacion en lenguas maternas y extranjeras que
permite efectuar el portafolio asegura su funcion informativa, pero también facilita
la autoevaluacién en los alumnos, mejora la autoestima y potencia el desarrollo de

las estrategias necesarias para que los aprendizajes linglisticos se produzcan con

31 La consulta de los portfolios acreditados por el Consejo de Europa para la ensefianza de las
diferentes lenguas europeas esta disponible en <http://bitly/2jTpZah>. En Espafia, tanto los
portafolios de lenguas como las guias didacticas para su aplicacion en el aula, pueden descargarse
en la pagina web del SEPIE, en <http://bit.ly/2jTu12B>. La informacidén sobre las caracteristicas del
proyecto PEL en Galicia esta disponible en <http://www.edu.xunta.gal/portal/portfolio>.
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éxito desde las primeras etapas educativas. De acuerdo con Conde Morencia (2002),

el portafolio de lenguas tiene dos finalidades:

a) Motivar a los que aprenden, reconociendo sus esfuerzos para ampliar y diversificar
sus conocimientos a todos los niveles a lo largo de toda su vida.

b) Proporcionar un registro de las habilidades lingtisticas y culturales adquiridas para
consultarlo, por ejemplo, cuando se pasa a un nivel superior o se busca empleo en su
pais o fuera de él (Conde Morencia, 2002: 9).

El PEL cumple, por consiguiente, una doble funcion: pedagdgica e informativa.
Es un documento informativo por la acreditacion de competencias que con él se
efectla y porque permite que esta informaciéon acompanie al aprendiz a lo largo de
su trayectoria formativa y profesional; y es una herramienta pedagdgica porque se
basa en la autoevaluacién que facilita para fomentar la motivacion necesaria para
gue se produzca un aprendizaje autébnomo vy significativo. En la tabla 9 resumimos
las dos funciones que caracterizan fundamentalmente a los portafolios europeos de
lenguas:

Tabla 9. Funciones del Portfolio Europeo de Lenguas (Cassany, 2004; Conde Morencia,
2002).

Funciones pedagdgicas Funciones informativas

Fomentar la ensefianza y el aprendizaje de lenguas de | Incrementar la transparencia y coherencia entre
forma mas reflexiva. las tradiciones de ensefianza de lenguas en toda
Europa.

Precisar los objetivos de aprendizaje de lenguas en | Unificar un metalenguaje comun entre los
términos comunicativos. ensefiantes europeos.

Facilitar la identificacion de las competencias adquiridas y | Generalizar las competencias del MCER para que
los objetivos de aprendizaje. sean identificables y reconocibles por todos los
usuarios.

Propiciar el cambio educativo hacia un modelo de
ensefianza que otorgue mayor responsabilidad al alumno
en su aprendizaje.

La importancia del PEL se encuentra asi en su propia finalidad, al constituir la
herramienta que pone en practica en las escuelas los objetivos formulados por el

Consejo de Europa a través del MCER:

Con estas dos funciones, informativa y pedagdgica, el PEL estd concebido para apoyar
los cuatro objetivos politicos del Consejo de Europa: preservar la diversidad lingistica,
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promover la tolerancia linguistica y cultural, fomentar el plurilinglismo y asegurar la
educacién democratica de la ciudadania (Little y Perclova, 2003: 9).

El PEL, por tanto, constituye generalmente una herramienta educativa de gran
utilidad para contribuir al entendimiento en entornos linglisticos plurales porque
facilita la descripcién linglistica, propicia la reflexion y supone una fuente de
informacién y formacion para las familias y el profesorado. Ademas, como afirma
Cassany (2006: 61), el hecho de que los PEL espafioles desarrollen sobre todo la
funcién formativa mas que la informativa o acreditativa constituye una oportunidad
excelente para hacer un salto cualitativo en la calidad y actualizacion en la ensefianza
de lenguas. De acuerdo con este autor, la implantacién de esta propuesta didactica
supone una oportunidad de formacién y actualizacion linguistica para el
profesorado que también nos parece especialmente acertada para los PEL que se

corresponden con la ensefianza reglada obligatoria (infantil, primaria y secundaria):

En estos tres casos, se entiende que el PEL se desarrollarda muy vinculado a las clases
formales en escuelas e institutos, que el profesorado debera formarse en el uso de estos
materiales y, en definitiva, que docentes y aprendices tendran la oportunidad de
cambiar sus préacticas docentes y acercarlas mas a lo que la investigacion cientifica
considera que es una metodologia efectiva de ensefianza/aprendizaje (Cassany, 2006:
61).

Aunque al principio el objetivo del PEL era rentabilizar esfuerzos y materiales que
sirvieran para las lenguas europeas mayoritarias y con demanda de aprendizaje;
finalmente, su aplicacion se ha extendido a las lenguas minoritarias y/o minorizadas
en la medida en que procuran una manifestacion de la riqueza plurilingle del
continente europeo. Por ejemplo, tal y como explica Cassany (2006: 59), en el caso
de Espafa carecia de sentido elaborar un PEL que ignorara la diversidad lingtiistica
presente en nuestro pais y que fomentara Unicamente el aprendizaje de lenguas

francas europeas:

Hacer un PEL encaminado a impulsar el aprendizaje de grandes lenguas extranjeras
(inglés, francés, aleman, etc.) hubiera transmitido sin duda a la comunidad el mensaje
implicito y socarrdn de que los idiomas importantes son aquéllos puesto que son los
Unicos que aparecen en la documentacion europea. Conviene recordar que el 42% de
los espafioles no tenemos el castellano como lengua materna o vivimos en
comunidades donde se habla otra lengua histérica (...) Hubiera sido tremendamente
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incoherente y contrario a la filosofia del Consejo de Europa ignorar esta realidad y
prescindir de esta riqueza linglistica. Ademas, hubiera despertado los recelos de todos
los colectivos implicados en la docencia de estas lenguas propias minorizadas, que viven
actualmente procesos de normalizacién lingiistica. Por todos estos motivos, los PEL
espafioles incluyen todas las lenguas del ambito espafiol, no solo las extranjeras o las
que son objeto de aprendizaje (...) El PEL se convierte asi en un instrumento
interdisciplinario para fomentar el conocimiento de todas estas lenguas espafolas y
para mejorar la convivencia de las diferentes comunidades que habitan la peninsula
(ibid.).

La posibilidad de registrar de forma simultanea en el portafolio todas las lenguas
presentes en el entorno de cada uno de los alumnos acerca la realidad linguistica y
cultural de las familias a la escuela, y favorece que se enfoque igualmente como un
hecho positivo el conocimiento de lenguas diferentes por parte de algunos
estudiantes, como es el caso del alumnado inmigrante o que procede de minorias
étnicas. De acuerdo con Cassany (2006: 61), el PEL permite recuperar y legitimar los
conocimientos linguisticos de estos alumnos, porque pueden documentar con este
instrumento “oficial” sus experiencias linguisticas y perciben, de este modo, que se
reconoce y respeta su identidad linguistica, ademas de facilitar que sus compaferos

la identifiquen y acepten:

Para ordenar esta diversidad lingiistica, los PEL distinguen entre las lenguas
ambientales (usadas en el entorno) y las no ambientales o extranjeras. Las ambientales
incluyen al idioma materno del sujeto (cualquiera que sea) y al idioma que se habla en
la casa, el barrio, el lugar donde se vive (...) Las extranjeras se refieren a los idiomas que
se ensefian en la educacién reglada o a los que aprende el sujeto por su cuenta —y que
no se usan en el entorno. En resumen, aunque los PEL se hayan publicado solo en las
lenguas oficiales mas habladas (castellano, cataldn/valenciano, euskera y gallego) y en
las europeas mas ensefiadas (inglés y francés), estan diseflados para incluir cualquier
idioma. Aqui es util distinguir entre la lengua en la que se publica el PEL (idioma
instrumental) y las lenguas de cada individuo que constituyen el contenido del PEL (y
que puede ser cualquiera) (ibid.).

Por todos estos motivos consideramos que el PEL podia ser util para difundir
asimismo el conocimiento, aprendizaje y uso de las lenguas de signos en el sistema
educativo, especialmente en el entorno escolar del alumnado con sordera. Si bien,
durante la Ultima década, el Consejo de Europa ha promovido igualmente el

desarrollo de iniciativas que pretenden la aplicacién del MCER y el PEL a la didactica

172



El PEL: un recurso plural para la ensefanza, aprendizaje y evaluacion de todas las lenguas

de las lenguas de signos europeas (Haug y Keller, 2011; Kelly y Lonergan, 2009;
Leeson, 2006), en el aiio 2014, en el que finaliza el periodo de validacién y registro
de los modelos de PEL, no se habia acreditado ninguna propuesta que, como la
nuestra (Bao Fente y Baez Montero, en prensa; MECD, en prensa), permita la

evaluacién simultanea de varias lenguas, orales y signadas.

Nuestro estudio sobre las posibilidades de aplicacién del PEL a la didactica de la
LSE se orientd a la escuela primaria, por lo que consecuentemente decidimos utilizar
como material de referencia los portfolios publicados por el Ministerio de Educacion
para las etapas educativas de infantil y primaria (MECD 2004a; MECD 2004b).
Durante el proceso de desarrollo e experimentacion de nuestra propuesta (Bao
Fente, 2011), hemos comprobado que los materiales publicados y validados por el
Consejo de Europa no agotan el proyecto PEL, sino que, como manifiesta Cassany
(2006: 73), constituyen una base general sobre la que desarrollar nuevos portafolios

de lenguas:

No es necesario ni posible —por falta de tiempo y recursos— que todos los materiales
PEL sean validados oficialmente. Basta con que sigan y desarrollen las ideas y los
planteamientos del original. En este sentido, cabe esperar que el PEL crezca
diversificAndose, elaborando adaptaciones y aplicaciones para grupos especificos de
aprendices o para contextos particulares (ibid.).

En los siguientes apartados, caracterizaremos los modelos de PEL
correspondientes a las etapas de infantil (3-7 afios) y primaria (8-12 afos) para
analizar, a continuacion, como llevamos a cabo su adaptacion a la multimodalidad
y el proceso de implantacion en dos colegios gallegos. La aplicacion didactica de
este recurso en escuelas que escolarizaban tanto a alumnado sordo o signante como
a alumnado sin necesidades especificas de apoyo educativo nos ha permitido: por
un lado, experimentar las posibilidades que nos ofrece esta propuesta didactica con
relacién a la enseflanza, aprendizaje y evaluacion de las lenguas de signos en los
centros de escolarizacion ordinaria; y por otro, evaluar, corroborar o refutar las
hipotesis realizadas sobre determinadas actitudes linguisticas que observamos en el

contexto educativo de los nifios sordos (véase cap. lll y IV).
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1.2.1. El PEL en la Educacién Infantil

Nuestro pais ha sido pionero en Europa a la hora de facilitar un modelo para
las primeras etapas educativas, Mi primer portfolio, que abarca desde los tres hasta
los siete aflos de edad (MECD, 2004a). Tal y como afirman Alario, Alonso, Gomez y
Robledo (2004: 3), autores de este portafolio, fomentar la conciencia linguistica y el
respeto hacia la diversidad desde la infancia permite a los nifios darse cuenta de
como el aprendizaje de una lengua y cultura se apoya en conocimientos que ya
tenian y cdmo todas esas lenguas que aprenden van conformando su conocimiento

del mundo:

[L]a presencia de diferentes lenguas en el aula no es una novedad: hay muchos centros
que ya tienen proyectos bilinglies en sus programaciones, otros llevan a cabo proyectos
de iniciacion temprana en lenguas extranjeras y encontrar nifias y nifios que utilizan
otras lenguas diferentes a la lengua ambiental es una realidad cotidiana, favorecida por
la diversidad y la movilidad socio-laboral del mundo en que vivimos. Hasta ahora estas
situaciones, analizadas desde una perspectiva de excepcionalidad se consideraban un
"problema" al que cada centro se habia de enfrentar de la mejor manera posible. El
Marco Comun de Referencia Europeo para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas nos
propone utilizar esta situacién como ventaja, transformando las aulas multilingtes,
problematicas, en entornos plurilinglies, es decir, utilizar la ventaja de las lenguas y
culturas en contacto para propiciar el aprendizaje de otras lenguas sin limitacion de
numero. De esta forma el aprendizaje pluricultural se transforma en una nueva érea
transversal, responsabilidad no sélo del colegio, sino de toda la comunidad. Con un
objetivo bésico: la formacion en el respeto por otras maneras de percibir y entender el
mundo, asociando asi plurilingliismo a riqueza (ibid.).

Entre todas las ventajas que encontramos en la aplicacién didactica del PEL
desde los tres afios de edad, cuando se inicia normalmente la escolarizacion
ordinaria en el segundo ciclo de educacion infantil, destacamos el hecho de
incorporar el conocimiento y la reflexion sobre otras lenguas diferentes a la materna
como un contenido nuevo desde los primeros niveles educativos. Este aspecto nos
parece fundamental porque en esta etapa se inicia el desarrollo de estrategias
basicas que facilitaran un aprendizaje autonomo de lenguas, de ahi, la importancia
de potenciar en los nifios, cuanto antes, una autoevaluacién de sus aprendizajes que

les ayude a marcarse nuevas metas en su experiencia linguistica.
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La utilizacion del Portfolio como una herramienta cotidiana, pretende conseguir que los
nifios y las niflas sean conscientes de la existencia de estas diferentes formas de
comunicarse y ver el mundo desde una Optica positiva, incentivando la curiosidad y el
interés por aprender de la realidad que les rodea (las lenguas que hablan en los hogares,
las variaciones que perciben en compaferos que hablan su lengua de otra manera, la
valoracién desde el ambito escolar de las tareas que realizan en el &mbito familiar —ver
programas de tv, videos, viajes, en otras lenguas—, o el reconocimiento como
educativas de las estrategias de conocimiento que utilizan en este ambito doméstico) ...
poco a poco, pretende hacer conscientes a estos nifios y nifias de los conocimientos
que activan diariamente, les proporciona la posibilidad de nombrarlos y les ayuda a
reflexionar sobre cada actividad que realizan: cobmo se comunican, las destrezas y
estrategias que usan, asi como las capacidades que ponen en juego (ob. cit.: 4).

Para favorecer la evaluacion de competencias basicas que los niflos deben
adquirir en las primeras etapas de escolarizacion, este portafolio incorpora en la guia
didactica una descripcion mas detallada de los niveles A1 y A2, a través de seis
subniveles (A1.1, A1.2, A1+, A2.1, A2.2, A2+). Es necesario que el profesorado se
familiarice previamente con los descriptores de cada destreza y nivel comunicativo
para una aplicacion efectiva de este recurso en el aula, sobre todo en el PEL de
infantil, porque determinara la metodologia y el disefio de las actividades realizadas
(Fernandez Lépez y Corral Esteve, 2007: 44). Asi, el modelo disefiado para las
primeras etapas educativas (3-7 afos) se parece a un tablero de juego para
posibilitar su uso tanto en el entorno escolar como familiar, “con dibujos y un

sistema de anotacién con pegatinas y colores” (Cassany, 2006: 62).

Este modelo se plantea en forma de juego "en el que los alumnos se enfrentan al hecho
de la diversidad, aprenden a diferenciar lenguas, los saberes que conllevan, lugares en
gue se usan y sirve para iniciarse en las estrategias lectoras bésicas a través de la
interpretacion de imégenes, la localizacién de informacién y el reconocimiento de las
partes del texto. Pero también sirve para conectar el mundo del hogar y el colegio, los
dos dmbitos esenciales en el desarrollo infantil, en los que aprenden a proponerse
objetivos y evaluar su nivel de consecucién” (Alario (2002), cit. en Conde Morencia, 2009:
12).

En la figura 6 puede observarse concretamente el disefio del pasaporte de
infantil, que esta compuesto de dos partes: una exterior destinada a la evaluacion y
registro de competencias linglisticas y otra interior en la que aparece un arbol, una

casa y una escuela, que incorporan vifietas que muestran situaciones habituales en
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el entorno familiar y escolar de los nifios. La finalidad del juego del pasaporte es
precisamente proporcionar a los nifios un primer contacto exploratorio con los

niveles de referencia y la practica de la autoevaluacion.
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Figura 6. Disefo interior y exterior del pasaporte de Mi primer portfolio (MECD, 2004a).

Asimismo, en la figura 7, puede observarse con mas detalle como ha sido
disefiado el juego del pasaporte para iniciar a los niflos en la practica de la
autoevaluacion: la parte interior del portafolio se presenta en un formato troquelado
que permite desplegar cada una de las vifietas para que, en la carita correspondiente
al color de la lengua en la que se desarrolla la tarea o actividad, los nifios puedan
marcar los objetivos de aprendizaje que se asocian a cada una de las escenas

representadas:

Las situaciones seleccionadas se asocian a los principales &mbitos en los que los nifios
y nifias de estas edades se desenvuelven y en los que, aun utilizando una mezcla de
destrezas, una de ellas suele ser mas evidente por lo que no lleva a equivocos. Una vez
identificada la situacion de comunicacién, la destreza utilizada y los conocimientos
requeridos para llevarla a término, se marcardn con un gomet los contenidos que se
quieren adquirir. Dado que la complejidad de la tarea crece con las nifias y nifios, segun
avanza su conocimiento, se ha realizado un desarrollo en tres sub-niveles de los niveles
A1y A2 propuestos en el MCER (Anexo I). De esta manera pretendemos generar la
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consciencia de que toda actividad puede tener una intervencién adecuada, mostrando
mayor o menor nivel de conocimiento de la misma. Por otra parte el desarrollo de los
diferentes niveles pretende apoyar la reflexion del profesorado sobre los progresos en
lengua y comunicacién (Alario et al.,, 2004: 5).
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Figura 7. Troquel exterior e interior del juego del pasaporte de la version multimodal de Mi
primer portfolio (MECD, en prensa).
Para facilitar igualmente la evaluacion de la competencia comunicativa del
alumnado en el segundo ciclo de infantil y el primer ciclo de primaria, las vifietas
aparecen a su vez asociadas a los distintos descriptores de evaluacion en la guia

para el profesorado, tal y como mostramos en la figura 8 (véase anexo 1.1.3).

@ “"O Tabla de Descriptores para la autoevaluacién "Mi Primer Portfolic” 38
L {8

Desireza: Conversar

En una situacidn conocida y relajada, siempre que realicemos una farea comin y
conocida, con otra persona presente, que me mira y estd dispuesta a repetir lo que ha
dicho,

s ALY

Soy capaz de...

mantener una conversacidn en un juegoe, bosada en la seleccidn de objetos
seleccionar un objeto entre varios cuando oigo la palabra o alguna de sus
caracteristicas: sonido que emite, colores que tiene, efc. a
también se contestar con la misma palabra en tono ascendente para mostrar
duda.

SE = B T

-

Figura 8. Descriptores de la guia didactica de Mi primer portfolio (Alario et al., 2004).

177



La LSE, una lengua mds spara todos?

Ante la edad de los aprendices a los que se dirige Mi Primer PEL (3-7 afios), la
guia dirigida los docentes y familiares constituye una parte fundamental del PEL de
infantil. No obstante, la responsabilidad de la puesta en practica del PEL recae
directamente en el profesorado. Su implicacion y motivacion resulta fundamental
durante todo el proceso de implantacién del proyecto, tanto a nivel de centro como
en el aula, ya que sera quien a su vez motive al alumnado y sus familias para hacerlas
participes de las implicaciones y objetivos del uso del PEL (Fernandez Lopez y Corral
Esteve, 2007: 42). En definitiva, la guia constituye un apoyo al trabajo del docente
gue sirve asimismo como propuesta didactica para la introduccion del portafolio en

el centro, en el aula 'y en el entorno familiar del alumnado:

Este Primer PEL tiene una estructura de juego de mesa con una posibilidad de
explotacion tan variada como lo permita cada centro, por ello, la guia didactica no
pretende ser una programacion rigida de actividades con tiempos y actuaciones
estrictamente marcadas, sino una sugerencia de tareas que cada centro debera adaptar
segun sus peculiaridades, basandose en el trabajo coordinado de todo el profesorado
del centro, partiendo de las necesidades del alumnado y apoyandose en las
aportaciones de las familias y el resto de la comunidad en que estd inserto. Esta guia
consta de una breve introduccién sobre el PEL, una propuesta de seis tareas, divididas
en diferentes actividades para su puesta en practica en el aula, asi como con una
sugerencia de evaluacién al final de cada tarea, que busca facilitar la reflexion sobre los
objetivos conseguidos” (Alario et al., 2004: 4).

Independientemente del tipo de aprendizaje, es fundamental fomentar que éste
se realice de forma auténoma vy reflexiva, empezando a adquirir estos habitos de
forma consciente desde las primeras etapas educativas. Obviamente, para lograr
este objetivo, es necesario favorecer la relacion y comunicacion entre la escuela y el
hogar, “haciendo que los saberes que tienen lugar en casa, se reconozcan en la
esfera académica y que una y otra esfera se unan para definir y potenciar la

adquisicion de nuevos contenidos” (ibid.):

El uso del Primer Portfolio tiene como objetivo vehicular esa comunicacion entre las dos
esferas bésicas en las que el alumnado se desarrolla: el hogary el colegio, para conseguir
gue entre familias y profesorado el entorno multicultural en el que viven se transforme
en un contexto enriquecedor que propicie la construccion de nuevos aprendizajes a lo
largo de toda la vida. "Mi Primer Portfolio" esta disefiado para mostrar los avances que
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realiza el nifo o la nifa en los procesos de aprendizajes de las diferentes lenguas (ob.
cit.: 3).

La participacion de las familias en la puesta en practica del proyecto radica
fundamentalmente en su colaboracién para el desarrollo de determinadas
actividades, la seleccion de materiales para registrar en el apartado del dosier vy,
sobre todo, en su contribucion al enriquecimiento de la biografia linguistica de sus
hijos. Tal y como ocurre con el profesorado, también es imprescindible una actitud
positiva y abierta de los padres ante los avances de cada nifio, por ejemplo, “para
responder a las posibles cuestiones referidas a las diferentes culturas, lenguas y

tradiciones” (Fernandez Lopez y Corral Esteve, 2007: 42).

La relevancia que adquiere el sistema de evaluacién que propone el PEL se
encuentra principalmente en la posibilidad que nos ofrece para medir la evolucion
en cada una de las destrezas comunicativas desde la ventaja y no desde la
desventaja, un aspecto fundamental para que también se comprendan mejor las
consecuencias de adquirir una menor competencia en alguna de ellas. A partir de la
autoevaluacion y acreditacion realizada del nivel de competencia en cada lengua,
concretamente, en cada una de destrezas linguisticas (hablar, escuchar, conversar,
leer y escribir), el alumnado podra valorar positivamente sus avances y encontrara

una mayor motivacién para continuar su aprendizaje linguistico.

Evidentemente, como el profesorado y las familias son quienes valoran los
conocimientos linguisticos del alumno en el portafolio de infantil, la colaboracion
que propicia el PEL entre ambos facilita asimismo que reflexionen sobre el proceso

de adquisicion y aprendizaje de la competencia en comunicacion linguistica.

Cuando la evaluacion pone mas énfasis en la formacion que en la acreditacién, en la
validez y menos en la fiabilidad, en lo cualitativo y menos en lo cuantitativo, los
portafolios constituyen un recurso muy interesante y productivo (...) el PEL nace sin duda
de esta tradicion de incorporar un dosier o portfolio como instrumento de recogida de
datos y reflexién, pero constituye un desarrollo particular, realizado por una institucién
europea y para un contexto muy concreto, que es el aprendizaje de lenguas y de los
componentes socioculturales vinculados (Cassany, 2006: 57).
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El uso del PEL como herramienta de evaluacion desde las primeras etapas
educativas evidencia asi que cualquier aspecto del aprendizaje gira en torno a las
lenguas y a nuestro nivel de competencia en ellas. Los cambios que se han
producido en los ultimos afos en el planteamiento de la educacién en general
encuentran su motivacion en este contexto de actuacion linguistica, al estar basados
en dos conceptos fundamentales que surgen principalmente en la ensefianza de
segundas lenguas: autoaprendizaje y acreditacién. En consecuencia, el disefio y uso
del PEL en los centros escolares responde a la necesidad de favorecer una conciencia
de aprendizaje autébnomo que resulta de utilidad para mejorar la autoestima de los
aprendices, ademas de servir para potenciar el desarrollo de las estrategias
necesarias para que los aprendizajes linguisticos se produzcan con éxito desde el

inicio de la escolarizacion, en la etapa infantil.

En la tabla 10 incorporamos un resumen de las diferentes partes del PEL de
infantil, en la que relacionamos cada uno de los tres apartados que componen el
portafolio (biografia, dosier y pasaporte) con los objetivos y las tareas propuestas

en la guia didactica para su aplicacién en el aula:
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Tabla 10. Relacién entre los contenidos, objetivos y tareas del PEL de infantil (Alario et
al,, 2004).

Hacer consciente a los nifios de
la existencia de otras lenguas y
reconocer el papel que juega
en este aprendizaje las
personas de su entorno.

Tareas 2y 3

El alumno reconoce y analiza las lenguas que se
hablan en su entorno préximo.

Para registrar las lenguas que conocen, asi como
las que aprenden en la escuela, debe acordarse
previamente un sistema de colores en todo el
centro para facilitar su identificacion.

Las caritas de colores que aparecen representadas
en el material del alumno simbolizan las lenguas
que conocen o aprenden en la escuela.

Discriminar aquellas actividades
que les resulten mas
enriquecedoras, dentro y fuera
del aula

Tarea 4

Los niflos adquieren la destreza de seleccionar
materiales representativos de las actividades que
realizan, para guardarlos en su carpeta de lenguas
y poder recordarlos en el futuro.

Cada alumno tendra asi una carpeta destinada a
este fin, para que pueda incluir todo lo que
considere importante: materiales generados en el
aula, dibujos, billetes, monedas, caratulas de
videos, cuentos, etc.

Estos materiales pueden reemplazarse, cada curso
o cada cierto tiempo, por otros nuevos.

Tareas 5y 6

Los nifios reconocen de forma iconica espacios
proximos y situaciones conocidas dentro de su
entorno familiar y escolar, discriminan las

Juego Iniciar la reflexion de sus actividades especificas mas usuales y reflexionan

del propios aprendizajes, con ayuda del profesor sobre sus distintos

arbol explorandolos, analizandolosy | componentes: estructura de la conversacion,

valorandolos, para fomentar el | turnos de palabra, roles sociales mas usuales o
desarrollo y el afianzamiento | estrategias no verbales mas comunes, etc.

de su autoestima. En cada una de las tareas y actividades el profesor

les ayudara a evocar cuél es su papel, a reconocer

algunas de las verbalizaciones mas usuales y los

conocimientos que tienen que poner en practica.

Una vez identificada la situacion de comunicacion,

la destreza utilizada y los conocimientos

requeridos para llevarla a término, cada nifio

Niveles Realizar un primer marcara con una cruz los contenidos que quiere

MCER acercamiento a los niveles adquirir 'y con una pegatina (gomet) los

propuestos en el Marco comun
europeo de referencia

aprendizajes que va alcanzando.

Esta parte del documento sirve para que los nifios
empiecen a reflexionar sobre la comunicacién en
funcién de la destreza utilizada: expresar,
comprender, conversar, leer y escribir.
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1.2.2. El PEL en la Educacién Primaria

El formato del material disefiado para el segundo y tercer ciclo de primaria
simboliza el sentido original del PEL, una carpeta de lenguas. En la figura 9 puede
observarse que consiste en una carpeta de colegio que sirve de recipiente para los
tres cuadernillos correspondientes a las partes que componen el PEL: la biografia, el
dosier y el pasaporte. Ademas, a la hora de evaluar la competencia comunicativa y
lingUistica, este formato permite almacenar los trabajos que cada alumno selecciona
para registrar en el dosier como muestra de los conocimientos y aprendizajes

adquiridos.

Figura 9. Formato del Portfolio Europeo de Lenguas de Educacion Primaria (MECD, 2004b).

A diferencia del PEL de infantil, la guia didactica de este portafolio no incorpora
una descripcién mas detallada de los niveles A1y A2. Los indicadores de evaluacién
correspondientes a estos niveles estan incorporados en la biografia del alumno,
“para que las nifias y nifios anoten lo que son capaces de hacer con ayuda de la
lectura de una serie de descriptores relacionados con tareas comunicativas
concretas y funciones linguisticas especificas” (Corredera et al., 2004: 6). No
obstante, la guia dirigida al profesorado incorpora una propuesta de adaptacién de
los descriptores incluidos en el cuadro de autoevaluacién del MCER, concretamente
de los niveles de usuario basico (A1 y A2) e independiente (B1 y B2), para facilitar
tanto el trabajo del profesor como la autoevaluacién por parte de los alumnos (ob.

cit.: 12).
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Tal y como destacan los autores de este modelo, la biografia es la parte mas
importante del PEL de primaria, ya que permite al alumnado valorar sus progresos
de aprendizaje, “anotando sus experiencias linguisticas e interculturales para llegar
a analizar por si mismo lo que aprende y como aprende” (ob. cit.: 3). El menor
desarrollo del pasaporte como documento de registro y acreditacion de
competencias linguisticas en los portafolios de infantil, primaria y secundaria se
debe a que los modelos espafioles enfatizan sobre todo la funcion pedagogica del
PEL. Por eso, el pasaporte de estos primeros modelos incluye solo los datos
imprescindibles para ejercer la funcién informativa del PEL, mientras que el énfasis
en el componente formativo se traduce en un mayor desarrollo del componente de
la biografia, "que es el que contiene los apartados de la autoevaluacion con los
descriptores de nivel, de formacion del aprendiz con las tareas de aprender a
aprender, de analisis de necesidades y formulacion de objetivos de aprendizaje, etc.”

(Cassany, 2006: 61).

En estas edades nos movemos, dependiendo del desarrollo de los alumnos y sus
caracteristicas personales, entre los tres primeros niveles A1, A2 y B1, segun las distintas
lenguas. Se han mantenido todos los niveles en las tablas del pasaporte de Mis
progresos segun el Consejo de Europa, pagina de los lapices, con una doble finalidad:
que el nifo autoevalle sus progresos y que pueda marcarse nuevas metas de
aprendizaje. De este modo, el camino del aprendizaje de lenguas podra sera visto por
los niflos como una tarea a desarrollar a lo largo de toda la vida (Corredera et al., 2004:
9).

Este portafolio de lenguas mantiene el sistema de colores del PEL de infantil para
identificar las lenguas y facilitar la autoevaluacion por parte del alumnado. Las tres
partes que componen el material del alumno en la educacion primaria (8-12 afios)
también estan disefiadas para cumplimentar con ayuda de la familia, el tutor o el
profesorado de lenguas. La guia didactica es mas breve que la del PEL de infantil,
pero constituye igualmente un documento que a) apoya la introduccion del PEL
tanto a nivel de centro como de aula; b) propicia la participacion de las familias en
el proyecto educativo y linguistico de centro; y ¢) propone actividades que favorecen

la reflexion por parte del propio aprendiz, sus padres y profesores sobre la
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competencia comunicativa y linglistica, asi como sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje. En la tabla 11 relacionamos los apartados, objetivos y tareas que

contiene en este caso el PEL de primaria:

Tabla 11. Relacién entre los contenidos, objetivos y tareas del PEL de primaria
(Corredera et al., 2004).

Apartado PEL

Objetivos

Actividades y sugerencias

En la caja-carpeta el nifio guarda sus trabajos o
recuerdos preferidos, por ejemplo, selecciona el
Hago una Concienciar sobre lo | escrito mas complejo que compuso, la lectura méas
lista de las que realmente es compleja que leyo, su intervencion oral mas
cosas que capaz de hacer cada | importante, etc.
decido nino en el idioma. En la familia o en el aula se recomienda que, antes de
guardar guardarlos, comente y escriba en el cuadernillo del
dosier las razones por las que ha escogido cada una
de las muestras de su trabajo.
Estos materiales pueden reemplazarse, cada curso o
cada cierto tiempo, por otros nuevos.
También pueden guardar o pegar en su dosier algunos
ejemplos de objetos significativos, cosas que han
Recuerdos de | Ayudarles para que | encontrado o les han regalado, relacionados con
lenguas y asocien costumbres, | diferentes lenguas y culturas: sellos monedas,
culturas acontecimientos y fotografias...
festividades con sus | Se les pide que, utilizando los materiales del dosier,
culturas propias. comparen diversos aspectos culturales (costumbres,
tradiciones, celebraciones, horarios, comidas, etc.) con
los mas conocidos y cercanos.
Mis Resumen de las actividades, realizadas en contextos
experiencias formales e informales, que el nifio ha descrito de
con las forma mas amplia en la biografia linguistica.
lenguas y Se recogen las vivencias de los nifios y nifias y sus
culturas Sintetizar el trabajo | experiencias de contactos con personas, culturas y
realizado lenguas.
previamente en la . .
. ] . Algunos alumnos podran anotar el diploma o
ore biografia y el dosier. o P .
Pasaporte Certificados y certificado mas significativo obtenido en alguna
diplomas actividad escolar o extraescolar relacionada con el
aprendizaje de lenguas.
Las lenguas . .
Un espacio para que el nifio anote las lenguas que
que aprendo P
aprende tanto en el ambito escolar como extraescolar.
por cursos
. Valorar los . . .
Mis Una vez que ha trabajado la seccion de autoevaluacion
progresos en el ; : 5 . .
progresos aprendizaie de Lo que sé hacer en lenguas” de Mi Biografia
segtn el P ! lingtiistica, con ayuda de la familia o del profesor,
. lenguas maternas, ; .
Consejo de ambientales puede anotar el nivel que posee o que considera haber
Europa . y alcanzado en las diferentes lenguas que conoce.
extranjeras
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Apartado PEL

Objetivos

Actividades y sugerencias

Los colores de
mis lenguas.

Hacer conscientes a
los nifios de las
lenguas que conocen
y aprenden.

Test inicial de sensibilizacion hacia las lenguas

Investigar y
reflexionar sobre el
entorno préximo para

Es interesante contar con las familias en esta tarea
porque en casa pueden ayudarles a recordar
personas, contactos o situaciones vividas.

Mis evocar personas En el aula, el profesor puede organizar actividades de
experiencias | conocidas, debate y comentario en grupo sobre las experiencias
con las actividades que ha del alumnado. También se pueden leer historias en
lenguas y realizado y contactos | forma de biografia como modelo.
culturas que ha tenido y tiene | El niflo puede afadir informacién sobre el lugar, la
con las lenguas y duracion la fecha o la edad en que realizd estas
culturas, tanto en su actividades.
vida diaria como en el
tiempo de vacaciones.
Este apartado estéa dirigido en especial a los nifios de
Anotar las cosas 8 a 10 afios, aunque en el aula puede trabajarse
concretas que van también, de forma diferente, a otras edades.
Lo que aprendiendo en Se les invita a escribir el comienzo de canciones,
Biografia aprendo en Iengl.Jas: las . retahilas, etc., para que puedan asi evocarlas después
lenguas canciones, las rimas, en otros momentos.
retahilas, La caja-carpeta es el lugar apropiado para guardar un
trabalenguas y cuadernillo o libreta con las rimas o las letras de las
saludos. canciones completas, una vez que los nifios hayan
elegido, en cada momento, las que deciden guardar
y lo hayan escrito en su dosier.
Reflexionar sobre la
forma de aprender de | Dirigida a los nifios de 10 a 12 afios.
Como cada persona para
aprendo que puedan
lenguas desarrollar su
autonomia.
Es un breve diario personal que sirve para que las
nifas y nifos anoten lo que son capaces de hacer con
Iniciarse en la ayuda de la lectura de una serie de descriptores
autoevaluacion, es correspondientes a los niveles ATy A2.
decir, ensenar a los Los nifios estan mas acostumbrados a recibir y
Loqueséy nifios a valorar sus aceptar la valoracion que otros hacen de su trabajo.
puedo hacer | conocimientosy su Por eso, para iniciarse en la practica de la
en lenguas propio progreso en el | autoevaluacién, se recomienda cumplimentar

aprendizaje de
lenguas.

progresivamente este apartado con ayuda del tutor,
los profesores de lenguas o los padres.

Este apartado les ayuda asi a valorar los
conocimientos y aprendizajes adquiridos y fijar
nuevas metas de aprendizaje.

A pesar de las orientaciones y sugerencias que incorporan todas las propuestas

didacticas de los modelos de PEL orientados a las etapas de ensefianza obligatoria

(Alario et al., 2004; Cassany, 2004; Corredera et al., 2004), podemos observar que la

185



La LSE, una lengua mds spara todos?

reaccion del profesorado ante el proyecto varia enormemente seguin la formacion
previa del docente. Obviamente, como sefiala Cassany (2006: 54), existen diversos
acercamientos al proyecto porque cada colectivo tiene una tradicion y una
formacion previa diversas. El PEL es notablemente flexible y versatil, aunque esta
misma maleabilidad puede generar inseguridad en el profesorado debido a las

decisiones que deben tomar para llevarlo a la practica en el aula:

El PEL se dirige a todos los docentes de lengua (materna, extranjera, clasica) e incluso
también a los que utilizan la lengua como medio de transmision (sociales, matematicas,
etc.) y que, conscientemente, trabajan con sus lenguas y textos de especialidad (...)
Algunos descubren una fuente de recursos para la clase, otros se atascan en la dificultad
de la autoevaluacion o destacan la importancia de interrelacionar el PEL con el libro de
texto y la programacién. En definitiva, el PEL acaba siendo un espejo: “Dime qué piensas
del PEL, como lo ves, y te diré quién eres, qué tipo de docente eres”. No estoy sugiriendo
—con maniqueismo— que solo sean buenos docentes aquellos que vean el PEL con
buenos ojos... Sencillamente, al ser un objeto tan maleable y flexible, cada uno proyecta
sus concepciones y su estilo de clase en él (Cassany, 2006: 55).

Tal y como pronostico este autor tras los primeros aflos de implantacion del PEL
en Espafia, nuestra experiencia en la adaptacién y experimentacién de los portafolios
de infantil y primaria para incorporar las lenguas visogestuales corrobora que
todavia es un proyecto de medio y largo recorrido (ob. cit.: 72). Hoy en dia el
portafolio de lenguas no es una novedad en la didactica de lenguas y tampoco en
los programas de formacion inicial o continua de profesorado, pero continda siendo
una propuesta interesante y ambiciosa. El PEL no solo impone un cambio de cultura
educativa, sino que requiere dicho cambio para su aplicacion efectiva en los centros
educativos y facilitar, en definitiva, la puesta en practica de un tratamiento integrado
de las lenguas en el curriculo. Cassany (2006: 73) ejemplifica la innovacion didactica

que supone el PEL del siguiente modo:

Rompe las barreras entre asignaturas, entre la lengua materna y el idioma extranjero,
entre las lenguas del curriculum y las que aporta el aprendiz, entre la lengua y la cultura,
entre las tradiciones metodoldgicas de cada comunidad, etc. También apuesta por la
autonomizacién, por la autoevaluacion, por la evaluacion formativa, por la formacién
del aprendiz, etc. Supone cierta democratizacion del aula, al considerar los intereses del
aprendiz, al ceder al aprendiz parte del poder que tradicionalmente maneja el docente.
Las concepciones y valores que subyacen a estos planteamientos son actuales,
novedosos y chocan con otras representaciones extendidas en la comunidad, como que
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la lengua es sélo un conjunto de reglas y palabras, que se aprende memorizandolas o
que el profesor debe explicarlas en clase. No es facil asumir todos estos cambios de
golpe o en poco tiempo. Quizas pueda publicarse y distribuirse el PEL con rapidez, pero
resulta mucho mas complejo cambiar las mentes de las personas que van a utilizarlo. En
consecuencia, nos esperan —deseo— muchos afios de PEL (ibid.).

2. Un portafolio europeo para todos los aprendices: el PEL
Multimodal

Las ediciones del PEL disponibles en la actualidad no consideran la modalidad
visogestual de las lenguas de signos porque su documento de referencia, el MCER
(Council of Europe, 2001), ha sido realizado inicialmente para la enseflanza de
lenguas orales. Para nosotras, esta diferencia de modalidad no debe impedir que las
lenguas de signos se beneficien igualmente de los mismos enfoques y modelos
curriculares experimentados durante mas de una década en el resto de lenguas

europeas.

El Consejo de Europa, a través del Centro Europeo de Lenguas Modernas, ha
puesto en marcha durante la Ultima década varios proyectos desarrollados
conjuntamente con universidades y centros de investigacion europeos para
fomentar el conocimiento de las lenguas de signos en todo el continente32. Ademas
de favorecer el desarrollo de propuestas y recursos didacticos para las diferentes
lenguas de signos europeas, uno de los primeros objetivos en comun ha sido
establecer un marco de referencia para la ensefianza, aprendizaje y evaluacién de
las lenguas de signos en Europa (Haug y Keller, 2011; Leeson, 2006). Asi, los
resultados del proyecto PROSIGN proporcionan un primer referencial dirigido

principalmente al contexto de la educacion superior, para la formacién de docentes

32 | as iniciativas y proyectos en las lenguas de signos europeas cuyo desarrollo ha contado con el
apoyo del Consejo de Europa pueden consultarse en <http://bit.ly/2jSnDgR>
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e intérpretes, ya que se pretende sobre todo lograr unos estandares de referencia

orientados al uso profesional de estas lenguas (Leeson et al., 2016).

Tal y como ocurre con el portfolio digital para la LSE publicado por la Fundacién
CNSE (2013), las propuestas disponibles actualmente para la evaluacién de las
lenguas de signos en Europa no se orientan al multilingtiismo, utilizan el portafolio
como una metodologia didactica pero no de autoevaluacion multilingle vy
pluricultural. El enfoque plural del PEL que hemos adoptado en el disefio de un
portafolio multimodal para las primeras etapas educativas diferencia, pues, nuestra
propuesta con respecto a las iniciativas desarrolladas hasta ahora para la aplicacion
a las lenguas de signos europeas del MCER. Nuestra version del PEL de infantil y
primaria (Bao Fente y Baez Montero, en prensa; MECD, en prensa) es pionera a nivel
europeo porque el resto de portafolios realizados para una lengua de signos no
posibilitan el registro simultaneo de competencias linguisticas a cualquier aprendiz
de lenguas, bien sea sordo u oyente, o bien esté aprendiendo lenguas orales o

signadas.

Por ejemplo, a través del proyecto europeo DEAF PORT, también ha sido
desarrollada una propuesta de portafolio que se dirige especificamente a las
personas con sordera, pero en este caso solo permite la evaluacién y el registro de
competencias linglisticas en las variedades orales. En relacion con la posibilidad de
evaluar el conocimiento de las lenguas de signos, los informes de este proyecto
refieren explicitamente que, aunque el disefio de este portafolio no es valido para
su registro, puede hacerse constar su conocimiento en la parte de la biografia y en
el pasaporte. Asimismo, se menciona que los descriptores que incorpora permiten
la evaluacion linguistica en las variedades orales pero que pueden servir de base a
la hora de evaluar las competencias en una lengua de signos. En todo caso, entre
los resultados del proyecto DEAF PORT se argumenta la necesidad de desarrollar
modelos de PEL en las lenguas de signos, tal y como ha ocurrido con otras lenguas

minoritarias de Europa (Kelly y Lonergan, 2009: 9-10).
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En general, el objetivo principal del proyecto DEAF PORT ha sido desarrollar un
portafolio multilinglie (+16) para personas sordas y con discapacidad auditiva que,
junto con el pasaporte europeo de lenguas (EUROPASS), les permitiera, entre otras
cuestiones, motivar sus aprendizajes linguisticos, fomentar el aprendizaje
independiente y la autoevaluaciéon. No obstante, pese a que esta propuesta esta
disponible en siete lenguas (bulgaro, checo, aleman, griego, inglés, letdbn y rumano),
no figura entre los modelos de PEL que han sido validados por el Consejo de Europa.
Los resultados de este proyecto pretenden fundamentalmente ser de utilidad para
evaluar la competencia linguistica de las personas con sordera en los procesos de
seleccion de caracter formativo o profesional, ya que sobre todo han planteado unas
directrices comunes que adaptan los descriptores del MCER a las caracteristicas de
los aprendices sordos y sus necesidades especificas en el aprendizaje de las lenguas

orales33.

En el contexto educativo de la poblacion infantil con sordera, creemos que la
utilidad de propuestas didacticas como la que subyace al PEL no son solo Utiles para
introducir y valorar la necesidad de la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las
lenguas de signos, sino también para modificar el paradigma que ha sido aplicado
tradicionalmente en la ensefianza de las lenguas orales. De acuerdo con la propuesta
didactica que plantea Barros (2015) para la enseflanza del portugués escrito al
alumnado con sordera, en la que utiliza como referencia para la evaluacion los
descriptores de los portafolios portugueses, consideramos que el planteamiento
didactico que promueve el Consejo de Europa a través del MCER y el PEL nos
proporciona las bases metodoldgicas necesarias para modificar la practica educativa

con este colectivo:

33 Los resultados del proyecto DEAF PORT proporcionan una propuesta de PEL para los aprendices
sordos de lenguas orales que dispone igualmente de guias didacticas dirigidas tanto a las personas
con sordera como al profesorado y empresarios. Todos los informes, documentos y materiales del
proyecto pueden consultarse en formato papel y electrénico, en <http://www.deafport.eu/EN/>.
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Pretende-se assim, em suma, sugerir uma mudanca de paradigma relativamente ao
ensino de portugués escrito a alunos surdos. Esta mudanca tem em conta evidéncia que
decorrem da pratica de qualquer docente que trabalhe com estes alunos e que podem
ser enumeradas em simples condicionais: se os alunos surdos sdo diferentes entre si,
entdo considere-se essa diferenca; se os alunos surdos se colocam em niveis de
competéncia diferentes, entdo organize-se o seu ensino por niveis comuns de
referéncia; se as suas maiores dificuldades sdo ao nivel da compreensao e producdo de
texto, entdo defina-se um modelo pedagdgico que trate o texto como seu centro; se os
textos se podem categorizar em géneros, em func¢édo dos seus significados e objetivos
sociais, entdo adote-se uma visdo social e comunicativa da lingua e do seu ensino
(Barros, 2015: 208).

Desde un planteamiento verdaderamente plurilingiie, en nuestro pais también
observamos una carencia de materiales pedagdgicos para la enseflanza de lenguas
a la poblacion con sordera, tanto en lo que respecta a las variedades orales como
signadas. Asimismo, como argumenta este autor, es necesario desarrollar materiales
gue se centren especificamente en la ensefianza de la lengua escrita. El aprendizaje
de la lectura y escritura en una lengua se produce igualmente a través de etapas en
el alumnado con sordera, independientemente de sus destrezas orales o signadas,
por lo que la enseflanza de ambas destrezas también debe plantearse a partir de
niveles de referencia. Es decir, que, si consideramos que el éxito académico del
alumnado sordo depende de una competencia linglistica adecuada en una lengua
de signos y una lengua oral; en este caso, como minimo, a nivel escrito, resulta
imprescindible desarrollar materiales apropiados de evaluacién que nos indiquen lo

gue debe modificarse, asi como lo que necesita ser mejorado (Barros, 2015: 208).

La docencia con PEL permite contar con una excelente guia de apoyo y control
a la planificacién docente de todo el alumnado, sordo y oyente. De manera que
disponer de un portafolio que incluya la LSE y, por lo tanto, permita evaluar la
adquisicion  linguistica en diferentes modalidades implica dos aspectos
fundamentales que resumen su caracter integrador en el contexto escolar del
alumnado sordo: en primer lugar, porque permite la equiparacion de una lengua de
signos con otras lenguas naturales mas conocidas y, en segundo lugar, porque

mediante el registro en el PEL los nifios, sus padres y sus profesores perciben su
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estructura y se dan cuenta de que para aprenderla y comunicarse de forma eficaz

necesitan adquirir las mismas competencias que en el resto de lenguas.

Tal y como afirma Swanwick (2016: 26), la posibilidad de aplicar la investigaciéon
lingUistica y los enfoques didacticos de las lenguas modernas a las practicas
educativas con niflos sordos nos permitira obtener nuevos conocimientos acerca de
la competencia plurilingiie y multimodal, es decir, en lenguas orales y signadas.
Légicamente, como hemos contextualizado en el primer capitulo (véase cap. |, apdo.
2), deben diferenciarse los procesos de ensefianza y aprendizaje segun el perfil
lingUistico de los aprendices ante la heterogeneidad que siempre ha caracterizado
al colectivo de personas sordas (lengua materna y/o primera lengua, y lenguas
ambientales, extranjeras y/o segundas lenguas). Como también sefiala Barros (2015),
aunque adoptemos un enfoque plural en la enseflanza de lenguas a la poblacion
infantil con sordera queda un largo camino por recorrer en lo que respecta al

conocimiento y definicion de factores predictores de éxito:

Despite the tendency of many professionals (and parents) to compare one type of
approach to deaf and hard-of-hearing children’s language development with another,
it is clear that no method has succeeded in “leveling the playing field” for deaf and hard-
of-hearing children compared to hearing children. Our inability to “prove” a best
method can be seen as negative finding but also can be interpreted in a more positive
light: Some children have been shown to achieve relatively rapid and high levels of
language development in each of the approaches surveyed (...) Future research might
more profitably focus on a wider range of characteristics and experiences that predict
success within each approach (or combination of approaches) (Spencer & Marschark,
2010: 80, cit. en Barros, 2015: 28).

En nuestra opinidn, es necesario predecir los factores que influyen positiva o
negativamente en el desarrollo de una competencia plurilinglie y multimodal tanto
en las personas sordas como oyentes. Asi, por ejemplo, la motivacion y el interés
por el aprendizaje de las lenguas de signos evidentemente no es el mismo en un
nifo que en un adulto; ni para una persona sorda que para una oyente; y tampoco
tienen la misma necesidad de dominio los compaferos, amigos y familiares de una
persona sorda o usuaria de una lengua de signos que los estudiantes y profesionales

que pueden trabajar con este u otros colectivos. La puesta en practica de
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experiencias innovadoras con las lenguas de signos espafiolas nos permitira
profundizar en el conocimiento de los enfoques didacticos y metodoldgicos que
requiere la implantacion del plurilingliismo entre modalidades linglisticas
diferentes (Swanwick, 2016: 22), ademas de servirnos para determinar las
condiciones que requiere su ensefianza segun el contexto y caracteristicas de los

aprendices.

En definitiva, creemos que aplicar a la didactica de las lenguas de signos los
mismos enfoques tedricos y metodologicos que predominan actualmente en la
enseflanza de las lenguas orales contribuye a su normalizacion lingtiistica y social
(Candelier et al., 2013; Council of Europe, 2001). Principalmente porque favorece que
se valore su conocimiento, aprendizaje y uso por parte del conjunto de la sociedad,
al mismo tiempo que evidencia la trascendencia de su ensefianza, aprendizaje y

evaluacién en el entorno familiar y escolar de la poblacién infantil con sordera.

Tras el éxito de la utilizacién del PEL en otros entornos plurilingles (Cassany,
2006; Conde Morencia, 2002; Fernandez Lopez y Corral Esteve, 2007; Figueras
Casanovas, 2006; Garcia et al., 2004; Little y Perclova, 2003; Trujillo Saez, 2006),
valoramos que el inicio de su implantacion en Galicia era una oportunidad idonea
para plantear una primera adaptacién a la lengua de signos espafiola (LSE). Tal y
como referimos anteriormente, la Conselleria de Cultura, Educacion y Ordenacion
Universitaria de la Xunta de Galicia empezo6 a implantar los portafolios europeos de
lenguas en el curso 2009/2010, mediante la participacion voluntaria del profesorado
de los centros de ensefianzas no universitarias en el Proyecto PEL. Un curso después,
en el 2010/2011, presentamos un trabajo final de master sobre la utilizacién de este

recurso didactico en el contexto escolar del alumnado sordo.

En este primer trabajo (Bao Fente, 2011), a partir de nuestra experiencia previa
en la ensefianza de la lengua espaiola como primera y segunda lengua; y de la LSE
como segunda lengua, desarrollamos un protocolo de actuacion similar al que se

habia dispuesto para el disefio y experimentacién de los modelos espafioles del PEL.
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Asi, establecimos un protocolo que respetara, en la medida de lo posible, los
principios y directrices generales que habia dispuesto el Consejo de Europa para la
elaboracién, acreditacion y registro de los modelos originales de infantil y primaria
(MECD, 2004a; MECD, 2004b). Precisamente, como nuestra pretension desde el
inicio de la investigacion ha sido respetar tanto el caracter integrador como el
enfoque plural del PEL, el resultado de la primera adaptacién que planteamos sobre
los modelos espafioles nos permitio obtener un portafolio idéntico para todo el
alumnado que podiamos experimentar en un centro de referencia para la

escolarizacién de niflos sordos, el CEIP Escultor Acufia de Vigo (Pontevedra).

Entre los objetivos del trabajo final de master acerca del PEL en LSE estaba ya el
de dar respuesta a la motivacién de algunos maestros que querian experimentar
nuevas didacticas, que favorecieran la difusion de una lengua de signos en el
entorno escolar del alumnado con sordera (Bao Fente, 2011). Por eso, lo Unico que
planificamos fue el proceso de intervencién que requiere la implantacion del PEL en
un centro educativo porque, como sabemos, para iniciar cualquier innovacién
educativa resulta fundamental la preparacién previa del entorno docente, asi como
el asesoramiento continuo durante la puesta en practica del proyecto. En cuanto
confirmamos con la coordinadora del equipo de normalizacion linglistica del
colegio Acufa el interés de un grupo de maestros en conocer el PEL, asi como el
respaldo del equipo directivo a la hora de llevarlo a la practica, nos pusimos en
contacto con las responsables del proyecto en el Departamento de Programas
Educativos Europeos, para trasladarles nuestra propuesta y solicitar su colaboracion

en el desarrollo de la investigacion.

Gracias a la aceptacion y participacion del CEIP Escultor Acufia de Vigo en el
proyecto PEL de la Conselleria de Educacién, pudimos utilizar los portafolios del
centro como base de la adaptacion. A diferencia de lo que ha ocurrido en otras
autonomias, que finalizaron o no llegaron a iniciar la implantacién del PEL en los

centros escolares, la administracion educativa en Galicia no solo ha mantenido el
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proyecto vigente hasta ahora, sino que todavia distribuye de forma gratuita la
edicion impresa de los portafolios de infantil y primaria en los colegios que se
adscriben cada curso al proyecto PEL. El formato impreso en el que se edita
actualmente el material del alumnado nos ha supuesto algunas complicaciones para
la adaptacion a las lenguas de signos, pero las hemos resuelto mediante el disefio
de unas pegatinas que nos permitieron igualmente experimentar la adecuacion de
la propuesta (Bao Fente, 2011). La posibilidad de adaptar los modelos oficiales nos
ha permitido, en definitiva: a) rentabilizar esfuerzos y recursos en la fase
experimental de la investigacion, y b) respetar los principios y directrices generales
del proyecto europeo, porque son los Unicos PEL acreditados en Espafia por el

Consejo de Europa.

El periodo de adaptacion y experimentacion de las versiones que realizamos de
los PEL de infantil y primaria (MECD, 2004a; MECD, 2004b), para posibilitar la
evaluacion y el registro de competencias tanto en lenguas orales como signadas,
tuvo lugar desde el inicio del curso académico 2011/2012 hasta finales del curso
2014/2015. La difusiéon y repercusion que tuvo nuestra propuesta durante todo el
proceso de disefio e implantacion en el CEIP Escultor Acufia de Vigo (Graia
Menduina, 2015) y en otro colegio de la provincia de Pontevedra, el CEIP Santo Paio
de Abaixo de Reboreda (Camifa et al., 2015), nos animé a plantear la adaptacién a
la multimodalidad de las futuras ediciones del PEL espafiol y europeo (Baez Montero
y Bao Fente, 2015). Las versiones definitivas de los PEL de infantil y primaria (MECD,
en prensa), asi como sus correspondientes guias didacticas (Bao Fente y Baez

Montero, en prensa), pueden consultarse en el anexo 1, en formato electronico3.

34 El formato de las ediciones impresas del PEL de infantil y primaria nos impide poder adjuntar
una copia del material del alumno en el mismo formato, por eso adjuntamos como anexo Unicamente
la edicion electrénica de nuestra version multimodal. En el disco de datos adjunto también
incorporamos las guias didacticas que corresponden a ambos portafolios en formato electrdnico,
debido a la extension que tiene sobre todo la guia de infantil. En todo caso, aunque las versiones
electrénicas que adjuntamos respetan el formato de disefio original de los primeros modelos de PEL,
permiten su impresién en otros formatos normalizados, por ejemplo, en DIN-A4.
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Como puede observarse, nuestra propuesta de PEL solo se diferencia de los modelos
originales en que permiten a cualquier alumno, sordo u oyente, registrar todas
lenguas que conoce, orales y signadas, y por eso hemos optado por denominar

multimodal a las versiones de ambos portafolios.

Somos conscientes de que, a priori, el formato impreso en el que se presenta el
material dirigido a las primeras etapas educativas no es el mas adecuado para una
lengua visogestual, pero nuestro objetivo no ha sido lograr una edicion bilingiie
para la LSE sino adaptar el PEL para poder aplicarlo igualmente a la ensefianza,
aprendizaje y evaluacion de las lenguas de signos en las etapas de educacion infantil
y primaria. Las versiones multimodales de estos portafolios permiten, en todo caso,
reflexionar sobre el conocimiento de una lengua de signos asi como evaluar,

registrar y acreditar la competencia lingtiistica del aprendiz en esta modalidad.

Una futura edicion digital de los PEL de infantil y primaria permitira, sin duda, un
disefio mucho mas apropiado ya que, por ejemplo, podra visualizarse su contenido
directamente en LSE. La necesidad de desarrollar un portafolio electronico (e-PEL)
para las primeras etapas educativas ha sido una demanda generalizada desde el
inicio de la implantacion del proyecto en Espaia; actualmente, la tecnologia ha
superado las dificultades que suponia, hace una década, “almacenar con fiabilidad
archivos muy diferentes (escritura, audio, video, foto) y de mucho peso, ademas de
ofrecer una interfaz amable y practica” (Cassany: 2006: 74). Por ejemplo, la Republica
Checa dispone de un PEL electrénico desde las primeras etapas educativas que esta
disponible en espafiol, aunque como el resto de modelos publicados solo es valido

para la didactica de las lenguas orales®.

3° Este modelo de PEL ha sido registrado en el afio 2014 (R012) y esta disponible en seis idiomas:
checo, inglés, aleman, francés, espafiol e italiano. La aplicacidon online es comln a cuatro grupos de
aprendices, pero contiene versiones especificas para cada grupo y franja de edad: nifios de 0 a19
ahos, estudiantes (+19), profesores y formadores de formadores. Puede consultarse en
<http://ejp.rvp.cz/>.
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Mientras que no se desarrollan nuevos formatos del PEL de infantil y primaria
tanto en Espafia como en el resto de Europa, para que permitan verdaderamente el
registro y evaluacion de todas las lenguas, el resultado de nuestra adaptacion y
experimentacion de los modelos espafioles constituye un ejemplo mas de la
versatilidad de este recurso y las posibilidades que nos ofrece su aplicacion didactica
dentro y fuera del aula. La publicacion de la version multimodal de los primeros
modelos del Portfolio Europeo de Lenguas (MECD, en prensa) permitira que puedan
utilizarse en cualquier colegio; no solo en los centros que escolarizan alumnado
sordo, sordociego o con dificultades para la comunicacion oral; y su aplicacion en el
aula tampoco dependera de que la LSE u otra variedad signada forme parte del
proyecto linguistico del centro. Actualmente existen recursos didacticos dirigidos a
la educacién infantil y primaria que permiten un primer acercamiento a esta lengua,
como los que sugerimos en las tareas y actividades propuestas en las guias
didacticas (Bao Fente y Baez Montero, en prensa), y que pueden ser de utilidad a la
hora de satisfacer la curiosidad que probablemente el uso de estos portafolios

despertara en el alumnado, las familias y el profesorado.

Por consiguiente, la versién multimodal de los modelos de PEL acreditados en
nuestro pais para las primeras etapas educativas contribuye igualmente a ampliar
las posibilidades que nos ofrece esta propuesta didactica a la hora de visibilizar la
diversidad lingistica y cultural presente en cualquier comunidad. Asi, posibilitar el
conocimiento temprano en los nifos, sus padres y profesores de la existencia de
lenguas visogestuales en el entorno en el viven contribuye a la difusion y
normalizacion de las lenguas de signos espafiolas. En una sociedad cada vez mas
solidaria y tolerante hacia la diversidad y el respeto a las minorias, creemos que
promover el uso de materiales didacticos disefiados para todos favorece la inclusion
educativa y el enriquecimiento personal y social que esta situacion conlleva para
cualquier miembro de la comunidad escolar. Las lenguas visogestuales forman parte

de la diversidad linguistica y cultural que existe en Europa por lo que su inclusién en
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el PEL permite su equiparacion con otras lenguas naturales mas conocidas, ademas
de posibilitar la autoevaluacion y el registro de las experiencias y competencias
lingUisticas de todos los aprendices, independientemente de la modalidad de

comunicacion que empleen como primera lengua de aprendizaje.

En resumen, los objetivos principales de nuestro proyecto de adaptacién del PEL

a la multimodalidad fueron los siguientes:

a) Adaptar los modelos actuales del Portfolio Europeo de las Lenguas para poder
registrar de forma simultdnea las competencias comunicativas en cualquier

modalidad linglistica, oral o signada.

b) Facilitar su uso en los centros educativos en los que se procura tanto la
integracion del alumnado sordo, como la ensefianza de la lengua de signos espafola

para el alumnado oyente.

c) Dotar de mayor visibilidad y dignidad a la LSE en el ambito escolar de infantil

y primaria.
d) Comprobar la versatilidad del PEL con una lengua de modalidad visogestual.
e) Afianzar la adecuacién del PEL para lenguas minoritarias.

f) Constatar la eficacia del aprendizaje significativo en el aprendizaje de lenguas

y fomentar la reflexion como fase fundamental del aprendizaje.

A continuacién, analizamos con mas detalle las adaptaciones que realizamos en
cada uno de los PEL de infantil (3-7 afios) y primaria (8-12 afos), asi como en sus
correspondientes guias didacticas (Alario et al., 2004; Corredera et al., 2004). Las
partes del material que mostraremos como ejemplo en los siguientes apartados
difieren en algunos aspectos de las versiones que sometimos a experimentacion
porque, como hemos indicado previamente, corresponden a las versiones definitivas
de ambos portafolios (Bao Fente y Baez Montero, en prensa; MECD, en prensa).
Todas las modificaciones realizadas con respecto a los modelos originales (MECD,

2004a; MECD, 2004b), tanto en el portafolio del alumno como en la guia del
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profesorado, son, por lo tanto, el resultado de la experimentacion de nuestra
propuesta en los dos colegios gallegos de infantil y primaria que han colaborado en
el desarrollo de esta fase de la investigacion: el CEIP Escultor Acufia de Vigo y el CEIP

Santo Paio de Abaixo de Reboreda (Redondela).

2.1. El portafolio multimodal de infantil (3-7 airos)

Tal y como hemos caracterizado anteriormente (véase apdo. 1.2.1), el disefio
exterior e interior del PEL de infantil se presenta en un formato similar a un tablero
de juego. En la figura 10 puede observarse que la version multimodal, lenguas orales
y lenguas signadas, de Mi primer portfolio (MECD, en prensa) mantiene el disefio y
contenido original del modelo acreditado por el Consejo de Europa (MECD, 2004a),
ya que solo hemos adaptado los contenidos que referian en un sentido estricto a la
expresion oral y la comprension auditiva de las lenguas que emplean esta

modalidad:
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Figura 10. Disefio exterior e interior del PEL Multimodal 3-7 afios (MECD, en prensa).

La imagen que incorporamos en la figura 11 muestra asimismo el formato
plegable de este portafolio. La parte exterior estd formada por la portada, el
pasaporte, la biografia y el dosier, mientras que la parte interior incorpora el juego
gue complementa el apartado del pasaporte (véase anexo 1.1). Este formato resulta
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muy atractivo para los nifios y, por eso, la primera tarea que se plantea a la hora de
introducir el PEL en el aula de infantil es la exploracion del documento, para que los
nifos aprendan a manipularlo y a diferenciar las tres partes que siempre componen

el portafolio de lenguas.

Figura 11. Formato plegable de la edicién impresa de Mi Primer PEL (MECD, 2004a).

En la siguiente figura, nimero 12, mostramos la portada del portafolio
multimodal de infantii (MECD, en prensa). Las modificaciones que hemos
introducido en este apartado ejemplifican las adaptaciones textuales y la ampliacién
de contenidos graficos que hemos realizado tanto en el PEL de infantil (MECD,
2004a) como en el de primaria (MECD, 2004b). Por ejemplo, en la portada del
portafolio multimodal, hemos realizado dos adaptaciones en el texto para sustituir
el verbo "hablar” por “aprender” y “comunicar”, respectivamente, en las oraciones

“en el colegio aprendo..." y "...me comunico en...".

1949



La LSE, una lengua mds jpara todos?

PORTFOLIO EUROPEO DE LAS LENGUAS

Mi primer porcolio
My tirst Porftolio  Mon Premier Por{tolio
i o Wy HeRTihadhe

* / | lores
LRGN

representan las

| lenguas qué llenan
mi mundo

CONSEJO COUNCE

dema 3-7gios |
(]
Me llamo .

Esta es la historia de un aprendizaje: el mio. En egtag hojag registraré |
todos mis progresos: las lenguas que aprendo, las actividades que hago
Yy cémo congigo saber mas cada dia.

Mi primera lenqua es © En el colegio aprendo ©
Con algunos miembros de mi familia y compafieros

me comunico en @ con otrog en @ ”
i s mpece

Figura 12. Portada del PEL Multimodal 3-7 afios (MECD, en prensa).

Ademas, hemos incorporado una transcripcion de la denominacion de este PEL
en el alfabeto dactilologico de la LSE, asi como una traduccién al sistema de escritura

mas extendido de las lenguas de signos, la signo escritura (SignWriting®), que en

E36

esta version simboliza el Iéxico y sintaxis de la LSE*°. A diferencia de la dactilologia,

3¢ El alfabeto dactilologico de las lenguas de signos consiste en una representacion manual del
alfabeto de una lengua oral de contacto, asi, por ejemplo, mediante el alfabeto manual de la LSE se
representa el alfabeto del espafol. En cambio, el método de escritura simbdlica SignWriting® es un
sistema no alfabético que fue inventado por Valerie Sutton, en EEUU, en la década de los 70.
Actualmente existen numerosos materiales y aplicaciones informaticas disponibles para la escritura
de diferentes lenguas de signos, entre ellas la LSE. Pueden consultarse en <http://www.signbank.org>.
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la signo escritura no es un sistema sustitutivo de la lengua oral de contacto, es un
sistema estandarizado que permite la escritura de cualquier lengua de signos
mediante una representacion grafica de los componentes o parametros formativos
de cada sefia. De manera que para la escritura de una frase, oracion o texto debe
tenerse en cuenta que su estructura sintactica tiene que ser la que corresponda a la
lengua de signos referida. El criterio que hemos utilizado a la hora de incorporar el
alfabeto dactilolégico y la signo escritura en el PEL es similar al que se ha seguido
en el disefio original de los modelos acreditados para la educacién infantil y
primaria: para las palabras o expresiones referidas simultaneamente en espafiol y
otras lenguas orales, normalmente el inglés, se ha incorporado una transcripcion en
el alfabeto manual de la LSE que se corresponde con su deletreo en espafiol,
mientras que para representar su modo de expresién en LSE se han traducido a

signo escritura.

Asi, en la figura 13, que muestra el apartado de la biografia en el PEL Multimodal
de infantil, puede observarse que hemos optado por introducir ambas opciones para
referir las partes del material: su transcripcion a la dactilologia y la correspondiente
traduccion a este sistema de escritura en LSE. En cambio, solo hemos traducido a
signo escritura las instrucciones mas significativas porque la dactilologia no nos
permite respetar ni representar las caracteristicas gramaticales de la LSE. En la
biografia de este portafolio hemos introducido igualmente adaptaciones textuales
para referir la posibilidad tanto de “cantar o contar cuentos” en otras lenguas, como

de aprender contenidos linguisticos a través de “juegos”:
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Figura 13. Biografia del PEL Multimodal 3-7 afios (MECD, en prensa).

De acuerdo con las adaptaciones textuales que introducimos en la biografia de
infantil, en el apartado del dosier, ademas de “cantar”, afladimos la posibilidad de
"bailar” o "disfrutar de historias y cuentos” entre las actividades de ocio habituales
en los nifios, en vez de simplemente “escuchar” (MECD, 2004a). En la figura 14 puede
observarse que también optamos por traducir a signo escritura el nombre de este
apartado, que aparece junto con su transliteracion en el alfabeto dactilologico,
mientras que las instrucciones sobre la finalidad del dosier en el PEL solo fueron

traducidas a signo escritura.
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Figura 14. Dosier del PEL Multimodal 3-7 afios (MECD, en prensa).

Tal y como explicamos con anterioridad, no hemos optado por realizar una

traduccidn integra del contenido textual a signo escritura porque el objetivo de las

adaptaciones realizadas no ha sido elaborar una edicion bilingte del PEL en LSE y

espanol, sino facilitar que el enfoque plurilinglie que caracteriza al Portfolio Europeo

de Lenguas también resulte de utilidad para la ensefianza, aprendizaje y evaluacion

de la LSE y, en consecuencia, de cualquier modalidad lingistica. La signo escritura

apenas es utilizada en Espafia pero en otros paises goza de una mayor aceptacion,

sobre todo, en las comunidades de personas sordas. Ni la comunidad espafiola de

personas sordas ni el Centro de Normalizacion Linguistica de la Lengua de Signos
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Espafiola (CNLSE) han optado, de momento, por uno de los posibles sistemas de
escritura para la LSE, bien la signo escritura o bien otros sistemas disponibles como
la escritura alfabética de Herrero Blanco (2003)%. Sin embargo, hemos decidido
introducir igualmente la signo escritura en los primeros modelos de PEL por dos
motivos: en primer lugar, porque es un sistema estandarizado y es el que tiene una
mayor difusion en Europa y, en segundo lugar, porque existen experiencias pioneras
en paises como Brasil y EEUU que han utilizado con éxito este sistema en la

alfabetizacion temprana de personas sordas.

Segun varios autores, el uso de la signo escritura favorece el aprendizaje de la
lectura y escritura en el alumnado sordo y signante, porque presenta inicialmente
una mayor facilidad de aprendizaje que otros sistemas de escritura alfabética. Asi,
generalmente, las investigaciones realizadas sobre la ensefianza del proceso
lectoescritor concluyen que el aprendizaje siempre es mas eficaz cuando los nifios

son alfabetizados primero en su propia lengua:

A escrita alfabética ndo capta as relagdes de significacdo da lingua de sinais. Na verdade,
ela vai expressar significados que serdo organizados pela crianca de outra forma.
Considera-se importantissimo a crianca surda interagir com a escrita alfabética para o
seu processo de alfabetizacdo em portugués acontecer de forma eficiente. No entanto,
é preciso alertar aqui que esse proceso ocorreria de forma mais eficaz se a crianca fosse
alfabetizada na sua prépria lingua (Cummins, 2000). A realidade em nosso pais ndo é
essa, ainda a crianga surda brasileira debe “pular” o rio de um lado para o outro sem ter
uma ponte. Assim, a crianga vai ser alfabetizada na lingua portuguesa sem ter sido
“alfabetizada” na lingua de sinais. Para diminuir os impactos deste contexto, sugere-se
investir na leitura da propria lingua de sinais. Ler os sinais vai dar subsidios linglisticos
e cognitivos para ler a palavra escrita em portugués. As oportunidades que as criancas
tém de expressar suas idéias, pensamentos e hipdteses sobre suas experiéncias com o
mundo sdo fundamentais para o processo de aquisicdo da leitura e escrita da lingua
portuguesa (Quadros y Schmiedt, 2006: 30).

La incorporacién de la signo escritura en los portafolios de infantil y primaria

creemos que servira para familiarizar al alumnado con este sistema de escritura, asi

3" El sistema de escritura alfabético (SEA) emplea el alfabeto del espafiol para codificar los
parametros formativos de cada sefia. Fue desarrollado por el profesor Angel Herrero en colaboracion
con el grupo de investigacion que dirigia en la Universidad de Alicante.
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como al profesorado y las familias. Precisamente, los descriptores de las primeras
etapas de Mi primer portfolio se centran en la evaluacion de destrezas de lectura, a
través de la interpretacién de imagenes y contenidos graficos que son familiares
para los nifos mas pequefos (3-5 afios), y no introduce la evaluacion de destrezas
escritas hasta el primer ciclo de primaria (6-7 afios). La incorporacion de contenidos
en signo escritura desde este primer modelo de PEL nos parece que servira para
ampliar el conocimiento que existe sobre este sistema de escritura, especialmente
en el entorno escolar del alumnado con sordera ante la relevancia que puede
adquirir en su proceso de alfabetizacion. En definitiva, favorecer la alfabetizacion
previa de la poblacién infantil con sordera en una lengua de signos permite que el
aprendizaje de la lectura y escritura en espafol se corresponda plenamente con el

aprendizaje de una segunda lengua.

Somos conscientes de que el uso de la signo escritura, u otro sistema de escritura
en lengua de signos como método de alfabetizacion del alumnado con sordera,
supone igualmente una innovacién educativa en nuestro pais que requiere, en
primer lugar, un proceso de formacion previa del profesorado y los profesionales de
las lenguas de signos espafiolas. Tal y como analizaremos en el préximo apartado
(véase apdo. 3.1), durante la experimentacion de la versién multimodal del PEL de
infantil y primaria no hemos podido comprobar las posibilidades que nos ofrece la
introduccion de la signo escritura en ambos portafolios porque, principalmente, nos
hemos centrado en formar y asesorar al profesorado con relacion al uso de este
recurso y su introduccion en el aula para aplicar un enfoque plurilinglie en la

enseflanza, aprendizaje y evaluacion de lenguas orales y signadas.

Nuestra experiencia en la formacién del profesorado de primeras y segundas
lenguas, asi como de los profesionales de las lenguas de signos espafolas, nos
permite observar que es fundamental favorecer la reflexion y evaluacion docente
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por ejemplo, de acuerdo con los

autores del PEL de infantil (Alario et al., 2004), creemos que la tabla de descriptores
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gue incorpora la guia del profesorado no solo propicia la evaluacion docente, sino
que la facilita. Con respecto a la didactica de las lenguas de signos, las adaptaciones
textuales y graficas que realizamos en la version multimodal tanto del portafolio del
alumno, como de las guias didacticas, favorecen la equiparacién de la LSE con otras
lenguas naturales mas conocidas como el espafiol, gallego e inglés, todas de
modalidad auditiva y oral, por lo que favorecen asimismo que se equiparen las
destrezas que evallan un determinado nivel de competencia linguistica,

independientemente de la lengua y su modalidad.

En la figura 15 mostramos la parte exterior del pasaporte de infantil, que permite
registrar los diferentes niveles de competencia que puede tener el alumnado en la
que se considere su primera lengua, se corresponda o no con la lengua materna o
de escolarizacién como suele ser el caso de la LSE; y en el resto de segundas lenguas,
entre ellas las lenguas ambientales como pueden ser en nuestra comunidad el
gallego y espafol, y las lenguas extranjeras como el inglés o francés. Como puede
observarse, en este apartado también hemos ampliado los contenidos graficos para
incluir imagenes que simbolicen mediante unas manos o un ojo, respectivamente,

la expresion gestual y la comprension visual de las lenguas de signos:
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Figura 15. Pasaporte del PEL Multimodal 3-7 afios (MECD, en prensa).

En la parte interior del PEL multimodal de infantil, que incorpora como en el
modelo original el juego del pasaporte, aparecen unas vifietas que representan
situaciones comunicativas en el entorno escolar y familiar de los nifios. Estas escenas
se corresponden a su vez con los indicadores de evaluacion, es decir, con los
descriptores de los tres subniveles establecidos en este portafolio dentro del A1y
A2 del MCER (A1.1, A1.2, A1+, A2.1, A2.2, A2+). Las modificaciones que hemos
introducido en algunas vifietas representan algunas medidas de accesibilidad que
utilizan habitualmente las personas sordas, por ejemplo, el uso de avisos luminosos

y la subtitulacién (véase anexo 1.1.2.1). Las vifietas que mostramos en las figuras 16
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y 17 ejemplifican asi, respectivamente, el uso de despertadores y timbres luminosos
en el hogar y la escuela, y el subtitulado en el aula para posibilitar el acceso a

contenidos audiovisuales:

Figura 16. Escenas del juego del pasaporte que representan medidas de accesibilidad en el
hogar y en la escuela, respectivamente, un despertador y timbre luminoso (MECD, en
prensa).

Figura 17. Escena del juego del pasaporte que representa el uso de la subtitulacién en el aula
para acceder a contenidos audiovisuales (MECD, en prensa).

Para mostrar igualmente las posibilidades que nos ofrece hoy en dia la tecnologia,
sobre todo en el acceso a contenidos multimedia, en la figura 18 puede observarse
gue hemos sustituido el reproductor de musica y el libro de cuentos que aparecen

en el modelo original por una tableta tactil:

Figura 18. Modificacion de una escena del juego del pasaporte para indicar el uso actual de
nuevas tecnologias (MECD, 2004a; MECD, en prensa).
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Ademas, como ejemplificamos en las figuras 19 y 20, hemos modificado la guia

dirigida al profesorado y las familias con los mismos criterios (véase anexo 1.1.3):
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Figura 19. Guia didactica del PEL Multimodal 3-7 afios (Bao Fente y Baez Montero, en
prensa).
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Figura 20. Guia para las familias del PEL Multimodal 3-7 afios (Bao Fente y Badez Montero, en
prensa).
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En la figura 21 puede observarse que hemos adaptado las tablas de evaluacion y
los descriptores de la guia para el profesorado (Bao Fente y Baez Montero, en
prensa: 37-92). Las modificaciones que introducimos en el texto permiten evaluar,
en todo caso, cada una de las destrezas linglisticas en una o varias lenguas (orales
y signadas). Asi, los términos que denominan las destrezas linguisticas han sido
sustituidos por sindbnimos en su contexto inmediato: por ejemplo, sustituimos
"hablar" por "expresar", "decir" o “comunicar”; y "escuchar" por "comprender",
"entender” o "percibir". Asimismo, ampliamos los contenidos graficos de la guia de
infantil para simbolizar la expresién gestual y la comprension visual de las lenguas

de senas:
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Figura 21. Tablas de descriptores del PEL Multimodal 3-7 afos (Bao Fente y Bdez Montero, en
prensa).

Tal y como mostramos en la figura 22, en las tablas de descriptores que evaltan

las destrezas en escritura del alumnado incorporamos la posibilidad de utilizar otros
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sistemas de escritura, por ejemplo, la signo escritura, cuya sefia se corresponde con

la representacion grafica que aparece en el encabezado superior:

Q @ Tabla de Descriptores para la autoevaluacion “Mi Primer Portfolio" 92
*
u T === M
N
' Destreze: Escribie
L

Figura 22. Ampliacion de contenidos gréficos en las tablas de descriptores de la version
multimodal de Mi primer PEL (Bao Fente y Bdez Montero, en prensa).

La siguiente figura, nUmero 23, muestra la introduccién de la guia didactica de
infantil, en la que hemos incorporado una explicacién de los motivos por los que
recomendamos el uso del PEL a través de su version multimodal en cualquier centro
escolar (véase anexo 1.1.3). Ademas, incorporamos una explicacion de las
caracteristicas de la version multimodal que se dirigen tanto al profesorado como a

las familias (Bao Fente y Baez Montero, en prensa: 5-6).
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A través de un PEL Multimodal feda el alumnade puede utilizar & mismo material para reflexionar sobre las
lenguas que concce y que conviven en su entorno, y favorece que valoren como un hecho pesitivo el
conocimients de lenguas diferentes por parte de clgunos estudiantes. tal y como ha ocurrido en otras
comunidades plurilingies. Los lenguas visogestuales forman parte de lo diversidad lingdistica y cubtural que

existe en Eurcpa por lo que su inclusién en el PEL permite su equiparacién con ofras lenguas naturdles mds B
conacidas y posibilita la autcevaluacién y el registro de las experiencias y competencias lingiisticas de todos (3
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Figura 23. Interior de la guia didactica del PEL Multimodal 3-7 afios (Bao Fente y Baez

Montero, en prensa).

No obstante, para facilitar la accesibilidad al PEL y la propuesta didactica que lo

acompafa a través de una lengua de signos, sugerimos la realizacion de videos
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explicativos en esta lengua con las instrucciones dirigidas a los padres, profesores y
al propio alumnado; por ejemplo, en los centros que cuentan en su comunidad
educativa con miembros sordos o usuarios habituales de la LSE. En el caso del
alumnado signante, como el portafolio siempre se utiliza en el centro y en el aula
de forma guiada por un adulto, siempre pueden tener acceso al equivalente signado
de las guias directamente en LSE o a través de un intérprete. Asimismo, para facilitar
la accesibilidad del alumnado sordociego, sugerimos la adaptacion de esta version
multimodal del PEL a un sistema tactil como el braille ya que, como el alfabeto
dactilologico, es un sistema sustitutivo de las lenguas orales que permite representar

su grafia.

La guia dirigida al profesorado incorpora en la version multimodal una seleccién
de las actividades que tuvieron una mayor repercusion a la hora de introducir el PEL
de infantil en los dos centros de experimentacion (Bao Fente y Baez Montero, en
prensa: 28-34). Como puede observarse en la figura 24, hemos mantenido la
estructura de la guia original (Alario et al., 2004) y por eso clasificamos las
actividades segun resulten mas adecuadas para el segundo ciclo de infantil (3 y 4
anos) o para el primer ciclo de primaria (+5 afios). Tal y como referimos en la
introduccion a este apartado, para difundir y normalizar el conocimiento de las
lenguas de signos y las comunidades de personas sordas desde edades tempranas,
también hemos incorporado sugerencias de materiales y actividades
complementarias en todas las tareas que se proponen en la guia para aplicar el PEL
en la etapa de infantil e, igualmente, en las cuestiones formuladas en la evaluacion
final de cada tarea, dirigida en este caso al profesorado (Bao Fente y Baez Montero,

en prensa: 11-27).
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Figura 24. Propuesta de actividades para el profesorado (ibid.).

Como hemos mencionado anteriormente, las adaptaciones textuales y de
contenidos graficos que hemos realizado en el PEL de infantil, tanto en el material
del alumnado como en la guia didactica, son similares a las que introducimos en el
portafolio de primaria. A continuacion, presentamos las modificaciones mas
significativas que efectuamos en el modelo de PEL orientado al segundo y tercer
ciclo de educacion primaria (8-12 afos). El contenido integro de las versiones
definitivas de ambos portafolios de lenguas (MECD, en prensa), asi como sus
correspondientes guias didacticas (Bao Fente y Baez Montero, en prensa), puede

consultarse en el anexo 1.

2.2. El portafolio multimodal de primaria (8 -12 airos)

La edad de los aprendices a los que se dirige el PEL de primaria comprende
desde los ocho hasta los doce afios, por eso el contenido textual de las tres partes
qgue lo forman es mucho mayor que en el modelo dirigido a los primeros ciclos
escolares (3-7 afos). En la figura 25 mostramos la portada de la biografia, el
pasaporte y dosier de la version multimodal de este portafolio, que mantiene el
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formato original y las tres partes se presentan por separado, en tres cuadernillos
independientes (véase anexo 1.2). La denominacion de cada apartado del PEL, como
hicimos en la version de infantil, aparece representada en el alfabeto dactilolégico
de la LSE, junto con su correspondiente traduccién a signo escritura:
* e 208314
5 ofenst dnteprides Mz possTea X

camnere ol NN £ MO gg%srrgg

NIRE HEZKUNTZEN BIOGRAFE
RRA

MY LANGUAGE BIOGRAPHY  * AT NIRE DOS
ER

RTE DE LINGUAS

MA BIOGRAPHIE LANGAGI‘ERE* HIREL HEZKUNTZ PASAPORTER * 4MY Doss

* oivseor s | 7Y MON DOSSIER *

s

Figura 25. PEL Multimodal 8-12 afos: biografia, pasaporte y dosier (MECD, en prensa).

El pasaporte tiene un tamafio menor que la biografia y el dosier porque tiene el
formato habitual de este documento. Tal y como mencionamos anteriormente
(véase apdo. 1.2), el pasaporte del PEL constituye el carnet de lenguas del aprendiz,
un documento personal de caracter informativo en el que registra el nivel de
competencia que tiene en cada una de las lenguas que forman su repertorio
lingUistico. Asi, el alumnado puede indicar en esta parte del portafolio de primaria,
concretamente, el nivel de competencia que ha alcanzado en cada destreza
lingUistica. Ademas de traducir a signo escritura los titulos de los apartados que
componen, a su vez, este documento, en la figura 26 puede observarse que las
modificaciones textuales y de contenidos graficos realizadas en el pasaporte
consisten, sobre todo, en una adaptacion del nombre de las destrezas y su
correspondiente traduccién para posibilitar igualmente el registro y acreditacién de
competencias en una lengua de signos: hablar o expresar, escuchar o comprender,

conversar, leer y escribir.
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Mi pasaporte de lenguas/My language passport
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». ENGONTRARAS AL FINAL DE ESTE

PASAPORTE Dk LENGUAS.

UTILIZ0 LOS MISMOS <OLO 3 E QUE ESCOGI EN MX i\\?
BIOGRAFIA LINGUVISTICA

PARA INDICAR EL NIVEL EN EL QUE ME SITOO, DIBUJO
ESTRELLAS EN LAS TABLAS DE LOS LAPICES EN LA PAGINA
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Figura 26. Interior del pasaporte del PEL Multimodal 8-12 afios (MECD, en prensa).

El PEL de primaria mantiene el sistema de identificacion por colores del modelo

de infantil para registrar el nivel de competencia en cada lengua, pero, en vez de

utilizar caritas, cada una se asocia al color de un lapiz.

El pasaporte también se presenta en una edicién bilinglie; bien en espafiol e

inglés, como es el caso de los modelos que hemos tomado como referencia para la

adaptacion (véase anexo 1.2.3); o bien en inglés y una lengua cooficial como el
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gallego. Ante el enfoque plurilinglie que caracteriza el disefio de los modelos
espafnoles de PEL, decidimos adaptar el modelo publicado en espanol y no en
gallego fundamentalmente por dos motivos: primero, para facilitar su uso por parte
de cualquier alumno teniendo en cuenta la diversidad existente en todos los centros
escolares y, segundo, para posibilitar asimismo la difusion de nuestra version
multimodal en colegios de otras comunidades autbnomas. Para facilitar que el
alumnado autoevalle sus progresos y pueda marcarse nuevas metas de aprendizaje
en cualquier lengua (Corredera et al.,, 2004: 9), oral o signada, en la figura 27 puede
observarse que hemos adaptado las tablas de descriptores que incorpora el
pasaporte con todos los niveles del MCER, tanto en espafiol como en inglés (véase

anexo 1.2.3):

2= e g PR e e ) o Py s =
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Figura 27. Niveles del MCER en el pasaporte del PEL Multimodal 8-12 afios (MECD, en
prensa: 15-16).

Como indican las instrucciones del pasaporte, el alumno cubre este documento
una vez que ha finalizado la autoevaluacién de una determinada destreza en la
biografia (véase fig. 26). Tal y como referimos al caracterizar los modelos espafioles
(véase apdo. 1.2), la biografia es el documento principal de los primeros PEL porque
incorpora una descripcion mas detallada de los indicadores de evaluacion
correspondientes a los primeros niveles de referencia, A1 y A2, para facilitar la

reflexion y evaluacion por parte del propio alumnado, el profesorado y las familias

216



El PEL: un recurso plural para la ensefanza, aprendizaje y evaluacion de todas las lenguas

(Corredera et al,, 2004: 3). La siguiente figura, nUmero 28, muestra las adaptaciones
gue realizamos en la biografia de primaria, por ejemplo, en las paginas iniciales
(MECD, en prensa: 4), con el mismo objetivo de posibilitar la reflexion sobre las
experiencias linguisticas y el aprendizaje de cualquier lengua, independientemente

de su modalidad oral o signada:

Mi biografia lingtiistica. My language biography

MI BIOGRAFIA LINGUISTICA FORMA PARTE DE MX
PORTFOLIO EUROPEO DE LENGUAS. EN LA (ARTERA

TAMBIEN ENCONTRARAS ME PASAPORTE DE LENGUAS Y
MZI DOSSIER. COMPLETALA ANTES DE RELLENAR TU PASAPORTE.

o e = [ - e e~ 2B — — o~
o5 AN o) I 125 A Al - N T2 A= 307 (3
s L WERI S o\ (5 T /oYy LIL w5 UIT L = r JL0(¢

o PARA CONTAR TUS EXPERIENCIAS CON TODAS LAS LENGUAS Y
CULTURAS QUE CONOCES.

o PARA APRENDER A VALORAR TUS PROGRESOS
EN LENGUAS.

o PARA QUE TE DES CUENTA DE COMO APRENDES LENGUAS.

ME LLAMO/[MY? NAME S8/ dendt

El

Q)
& Xk

COMENGCE MI BIOGRAFIA LINGUESTICA A
LA EDAD DE._/it STARTED MY mw@@m@a

BUOCARARDINY Ar ITE ACH OfF
by O (W)
&y\& TG ek T[I mT -y

4

Figura 28. Interior de la biografia del PEL Multimodal 8-12 afios (MECD, en prensa).

Asi, en la pagina 4, junto con la traduccion a signo escritura de los contenidos
gue aparecen igualmente en espafol e inglés, la adaptacion realizada en LSE indica

al aprendiz que puede registrar tanto su nombre propio como la sefia personal con
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la que se identifica a cada signante en las comunidades de personas sordas. En la
mayoria de los casos hemos optado por buscar equivalencias vinculadas a
cuestiones culturales propias de cualquier lengua, oral o visual, asi como términos
equivalentes que hagan referencia a las propiedades gramaticales de cualquier
modalidad linguistica. No obstante, excepcionalmente, hemos hecho mencion a
cuestiones culturales caracteristicas de las lenguas de signos, por ejemplo, la
referencia a la sefia personal; o hemos introducido modificaciones que facilitan la
asociacion de equivalencias entre lenguas orales y signadas para favorecer, en
definitiva, su identificacion por parte del alumnado, el profesorado o las familias. Por
ejemplo, en la figura 29, mostramos cobmo hemos asociado la denominacion de las
diferentes destrezas linglisticas en el apartado de la biografia destinado a la

autoevaluacion:

Mi biografia lingustica. My language biography Mi biograia lingUistics quage biography

1O GQUE SE v PUEDG
MACER EW MITS
LENEGUAS - EXPRESAR.

CONVERSAR

Lo ' L]

Figura 29. Identificacion de equivalencias entre lenguas orales y visuales en la denominacion
de destrezas linguisticas del PEL Multimodal 8-12 afos (MECD, en prensa).

Para propiciar la practica de la autoevaluacién en el alumnado y favorecer asi la
reflexion sobre lo que son capaces de hacer en cada lengua, los indicadores de
evaluacién que incorpora la biografia del portafolio de primaria sobre los niveles de
referencia A1 y A2 estan relacionados con tareas comunicativas concretas y

habituales a estas edades (8-12 afios). Las adaptaciones textuales que realizamos en
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este apartado pretenden facilitar que el alumnado reflexione igualmente sobre la
posibilidad de realizar dichas tareas en una lengua de signos, siempre y cuando
adquieran el nivel de competencia necesario. A través de la reflexion que propicia el
PEL en el propio aprendiz, el profesorado y las familias pueden equipararse
facilmente los aprendizajes linglisticos que caracterizan un determinado nivel de
competencia comunicativa; tanto en inglés, espafiol u otras variedades que tienen
hoy en dia un mayor prestigio linguistico; como en LSE, gallego u otras lenguas

minoritarias que contintan siendo minorizadas por el sistema educativo.

Por ejemplo, la figura 30 muestra los descriptores correspondientes a la destreza
de comprension en los que introducimos, respectivamente en las paginas 12 'y 13,
una referencia a la posibilidad de utilizar “gestos o sefias”, o la "entonacién o
expresion” en las producciones linguisticas, para facilitar de este modo la asociacion
de equivalencias entre las propiedades gramaticales de una lengua oral y visual. Tal
y como aclaramos en la introduccion de las guias didacticas del PEL Multimodal de
infantil y primaria (Bao Fente y Baez Montero, en prensa), para denominar a las
unidades de las lenguas utilizamos el término general signo, en lugar de signo
lingUistico, mientras que el término sefia lo usamos como especifico para referirnos
al signo linguistico de las lenguas visogestuales (véase anexo 1.2.4). Asimismo,
utilizamos el término sefia para diferenciar las unidades linguisticas de las lenguas
de signos del gesto como componente gestual presente en cualquier lengua, tanto

oral como visual.
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Mi biografia lingtiistica. My language biography

PRENDER
SlgfaGidrda
COMPBRENEND, st.fof

comprender palabras conocidas y frases sencillas sobre mi, mi familia, mi clase y Uﬂ

mi escuela. (o [e
comprender palabras conocidas de rimas y canciones cuando van acompafiadas EU
de gestos, imagenes o sefias. ﬂ
reconocer las frases con las que comienza y termina un cuento o una narracion. ﬂﬂ
comprender palabras conocidas y frases sencillas de una historia. E
comprender preguntas sencillas sobre mi edad, dénde vivo y mis gustos. nn

o [al

comprender preguntas e instrucciones breves para realizar las rutinas del dia, para nn
moverme por el aula, realizar tareas y manualidades. n

comprender descripciones sencillas de personas y lugares que conozco. nu
p p p y lug q m

reconocer el nombre de lugares conocidos de mi pueblo o ciudad, diferenciando
algunos tipos de tiendas. 0

comprender algunas instrucciones para llegar a un lugar del colegio y para seguir
caminos en un mapa o plano sencillo. ﬂ

12

Figura 30. Descriptores correspondientes a la destreza de compresién linglistica en la
biografia del PEL Multimodal 8-12 afios (MECD, en prensa).

Las adaptaciones que realizamos en el apartado del dosier, como mostramos en
la figura 31, también permiten al alumnado reflexionar sobre los progresos
realizados en el aprendizaje de cualquier lengua. El aprendiz de lenguas, sordo u
oyente, puede registrar en este apartado las muestras mas significativas que decide
guardar en su portafolio para acreditar los conocimientos linguisticos y culturales

adquiridos: textos, dibujos, videos o audios, recuerdos de viajes, etc.
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Mi Dossier. My Dossier
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Figura 31. Registro del dosier del PEL Multimodal 8-12 afios (MECD, en prensa).

Ademas, como puede observarse en la figura 32, puede reflexionar sobre las
caracteristicas de dichas muestras o los motivos por los que ha decidido guardarlas

en su carpeta:

Mi Dossier. My Dossier

RE aw’z&a@s

y % \*/"J ﬁhr

AQUi PEGO FOTDS DE PERSONAJES, POSTALES, MONUMENTOS DF LUGARES, COMUNIDADES Y PAISES DONDE
SE USA OTRA LENGUA. TAMBIEN PONGO OBJETOS QUE TENGO DE VIAJES COMO BILLETES DE TRANSPORTE,
ENTRADAS, MONEDAS, MENOS, FOLLETOS, ETIQUETAS..

Figura 32. Interior del dosier del PEL Multimodal 8-12 afios (MECD, en prensa).
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En definitiva, todas las adaptaciones textuales efectuadas en la version
multimodal del PEL de infantil y primaria permiten reflexionar, evaluar y acreditar la
competencia comunicativa y linglistica en una o varias lenguas, tanto orales como
signadas. De manera que las modificaciones que introducimos en la guia didactica
del portafolio de lenguas correspondiente al segundo y tercer ciclo de educacion
primaria (8-12 afos) fueron realizadas con el mismo objetivo de posibilitar la
aplicacién de esta propuesta en cualquier contexto educativo. Aunque la guia de
este portafolio se dirige principalmente al profesorado, porque esta orientada sobre
todo a facilitar la introduccién del PEL en el centro y en el aula, pretende asimismo
favorecer un trabajo colaborativo entre el tutor, el profesorado de lenguas y las
familias. En la versién multimodal hemos respetado, en todo caso, el disefio original
de esta guia y solo hemos introducido las adaptaciones necesarias para posibilitar

igualmente la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de una lengua de signos.

Asi, en las siguientes figuras puede observarse que hemos seguido los mismos
criterios que aplicamos en la adaptacion de la guia de infantil. Por ejemplo, la figura
33 muestra los apartados que incorporamos para explicar los motivos por los cuales
decidimos plantear una adaptacion a la multimodalidad del PEL, cdmo ha sido
realizada y por qué puede utilizarse nuestra version en cualquier contexto escolar
para difundir, introducir o ampliar el conocimiento sobre las lenguas visogestuales

(Bao Fente y Baez Montero, en prensa: 12-13).
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2.2 2 ¢Cuando utilizar una version multimodal?

Para utilizar esta version multimodal de Mi Portfolio Europeo de las Lenguas no es necesario que exista
en el aula o en el centro alumnado sordo, sordociege © con dificultades para la
comunicacion oral. Tampoco es necesario para su uso que la LSE u otra variedad signada
forme parte del proyecto linglistico del centro. Actualmente existen recursos diddcticos
dirigidos a la Educacion Primana que permiten un primer acercamiento a esta lengua,
como los que sesugieren en las actividades propuestas en el aparade 6 de esta guia, y
que pueden ser de utlidad a la hora de satisfacer la curiosidad que probablemente el
uso de esta versiondespertara en el alumnado, las familias y el profesorade.

En una sociedad cada vez mas solidara y folerante hacia la diversidad y el respeto
a las minorias, creemos que promover el uso de materiales didacticos disefiados “para
todos” favorece la inclusion educativa y el enrguecimientc personal y soccial que esta situacion
conlleva para cualquier miembro de la comunidad escolar. A través de un PEL Multimodal todo el
alumnado puede utilizar el mismo material para reflexionar sobre las lenguas que conoce y
que conviven en su entormo, y favorece que wvaloren como un hecho positivo el
conocimiento  de lenguas diferentes por parte de algunos estudiantes, tal y como ha
ocurrido en ofras comunidades plurilingtes.

i i Las lenguas visegestuales forman parte de la diversidad lingUistica y cultural que existe en Europa
M' PorthIIO Europeo de Ias Lenguas porlo que su inclusion en el PEL permite su equiparacion con ofras lenguas naturales
EducaCIﬁn Primarla mas conocidas y posibilita la autoevaluacibn y el registo de las experiencias y
competencias linglisticas de todes los aprendices, independientemente de la modalidad de

Gu[a pdra =11 ut|||ZdC|on comunicacion que empleen come primera lengua de aprendizaje.

2.2.3 ¢Como es la versién multimodal?

"
=y »,*'5 1?} La version multimodal (lenguas orales y lenguas visuales) de Mi Porifolio Europeo de
* las Lenguas respeta los principios y lineas directrices comunes establecidas por el Consejo de Europa
para el disefio y validacion del los diversos modelos del PEL En la medida de o
o h posible, las modificaciones realzadas sobre los PEL acreditados en Espafia para la
i—(_‘\_'. u Educacion Infantil y Primaria mantienen su disefio y contenido eoriginal, ya que solo han sido
adaptados los contenidos que referian en un sentido estricto a la expresion oral y la comprension

auditiva de las lenguas que emplean esta modalidad.

- Swe
. 1

<
i
x" En la denominacién de la lengua natural de los sordos espafioles utilizamos
> indistintamente los términos lengua de signos o lengua de sefias. Para diferenciar
las  unidades lingisticas utilizamos el término general signo, en lugar de signo lingdistico para
denominar a las unidades de las lenguas, mientras que el término sefia lo usamos como
especifico  para referimos  al  signo linglistico de las  lenguas  visogestuales. Las
adaptacicnes  textuales efectuadas permiten evaluar, en todo caso, cada una de las destrezas
linglisticas en una o varas lenguas orales ylo signadas. Por ejemplo, los términos que
denominan las destrezas lingUisticas han sido sustituidos por sinénimos en su contexto inmediato
tanto en lengua espaficla como en inglesa: "hablar” por "expresar’ o "decir”, y "escuchar” por
“comprender”, “entender” o “percibir’. Ademas, se han ampliado los contenides grificos para
incluir imagenes que simbolicen mediante unas manos o un ojo, respectivamente, la expresion
gestual y la comprension visual de las lenguas de sefias.
Con el mismo objetive, para referir las partes del material, la denominacion de las diferentes destrezas y
las instrucciones mds significativas se ha incorporado una ftranscripcion en el alfabeto
dactilolégico de la LSE yio una traduccion al sistema de escritura mas extendido de las lenguas
de signos, la signo escritura, que en esta version representa el léxico y sintaxis de la LSE

12

Figura 33. Guia didactica de la versidon multimodal de PEL 8-12 afos (ibid.).

A continuacion, en la figura 34, mostramos la adaptacion que hemos realizado de
los niveles de referencia del MCER tanto en lengua espafiola como inglesa (Bao
Fente y Baez Montero, en prensa: 16-17). Como puede observarse, también hemos
adaptado a la multimodalidad la tabla de descriptores que proponen los autores de
este modelo (Corredera et al., 2004), concretamente de los niveles de usuario basico
(A1 y A2) e independiente (B1 y B2), para facilitar en esta etapa escolar la reflexion
lingUistica y la evaluacion formativa por parte del alumnado, el profesorado y las

familias:
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4 — ADAPTACION DE LAS TABLAS DE AUTOEVALUACION DEL ConsEJo DE EuroPA

Educacion Primaria.

Para facilitar el trabajo del profesorado y la autoevaluacion de los alumnos, el equipo de elaboracion del PEL
y de su version multimodal (lenguas orales y lenguas signadas) ha hecho una propuesta
de adaptacion de los descriptores incluidos en el Cuadro de autoevaluacién del Consejo de Europa:

COMPRENDER LEER CONVERSAR EXPRESAR ESCRIBR
M y |mc ¥ | AlMecomuncodeforma | A1 Utizo expresiones y | A1 Escribo postales cortas
expresiones sencias palabres de mientomo: | sencila con mis frases senciliss pam como felictaciones,
como la edad, & micasa, el colegio, & familiares, misamigoso | descrivirellugar donde | postales de vacacionas y
nombre, oquelegusia | parquey sgunasases | con el profesor uliizando | vivo,  personas rellen formularios con
apersonasdemifami, |  sencllas que aparecen | palabras y gesios aunque | conocidas, mis aficones | mis datos personales.
amis amigos sise enletrercs, cartzles y tengan que regetr y ylas cosas que me
expresan despacio 0 si catdlogos. ayudar a expresanme. gustan
me muesiran mégenss. Hage preguntzs y doy
respuesias sotre femas
que me inferesan.
A2 Comprendo expresicnes | A2 Comprendo textos muy | A2 Me comunioo en A2 Utizo muchas A2 Escrico notas y
cusndome dicenalgoen | brevesy sencillos; 52 conversacionss sencilas | expresionss y frasss mensaies breves y
3, | encontrar i sobre temas de I3 casa, | sencilas para deserivr | sencilos de femas
&l jusgo cuando s y datos en textos del colegio; parficpo en | personas que conozoo, | cofidianos; escribo
dgenamims amigos, | sencilos (amuncios, juegos sencilos, aunque | actvidades quehagoen | cartas persanales muy
enmiescusia cuandome | Diletes, mends, horarios | me cuesta comprender | mi escuela, mis aficiones | sencilas como
i yen | v cata o que me dicen y ¥ mis vacaciones; & muitaciones.
mibamo cuando salgos | postales). mantener la xpresiones d juegos
comprar. Comprendo conversacin. como pesi tumo.
reglas de aigunos ueges,
deportes y acividades de
tiempo fire; comprendo
cuando me dan mensaies
cortos y sencilos, como
nsiruocionss y consajes.
B1 Comprendomensgies | BY Comprendo textos de | B Particpo en B1 Utiizo rases para B1 Escrito textos sencilos

sobre femas que me lenguaie cotifiano como | conversacionss sobre descibr experienciasy | sobre temas de inerés
interesan, que perciiosn | son la descripcién de temas comentes sobre | sucesos de mi experencia|  personal escribo cartas
programas de fedo 0 acontecmientos yapto | mifamilia, mis aficones, | o de ol personas; o personaies relatando
tekewsién. Comprendoel | los senimientos delos | laescuela, losvialesy | oueme qusa logue experiencias y
amumento de las personajes en cartas y ‘algunos acontecimientos | quiemo hacer y cmo me opmiones. Respando a
historias que me cusntan | cusnios sienty; explco mis: preguntas largas por
&ncasay en o cokegi; opinionesy planss; cuenio|  eserto.
también los dinjos wna histora o efalo de n
animados y las pediculas. o, una peficula

expresando mis opinionss

B2 Comprendo expicacionss | B2 Leo arficulos sobre | B2 Me comunico con B2 Hago descripciones | B2 Escribo lexios ciaros y
largas y aigo conploadas | temas y problemas usuanos naiives con diaras y detalladas de detallados sobre temas
del profescr, defamifares | actuales, condiversos | fuidezy temas variados; s que me interesan;
¥ amigos sobre n tema puntos de vista; leo espontaneidad; explicar una idea y una escrib redacciones o
conocido; comprendo casi | Foros con historias pusdo ntervenir n opridn. rabajos con informacién
odas las noticias de cortas y cuenios de conversacionss de y opinicnes. Escribo
achuaidad de teeuisign,y | Ieratura juveni. temas conocidos, cartas relatando
también las peficulas, s expresando mis acontecmientos y
10 hay acentos o fomas opiniones. experiencias concretos

Figura 34. Tablas de descriptores de la guia didactica del PEL Multimodal 8-12 afios (Bao

Fente y Baez Montero, en prensa).
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Por ultimo, la figura 35 muestra que la version multimodal de la guia didactica
incorpora ademas una seleccion de las actividades realizadas con el PEL de primaria
en los dos centros de experimentacién3®, Las actividades que seleccionamos fueron
realizadas, en este caso, en el segundo (3° y 4°) y tercer ciclo (5° y 6°) de educacion
primaria. No obstante, mediante las adaptaciones oportunas también pueden
plantearse en el primer ciclo de primaria (1° y 2°) e incluso en el segundo ciclo de
infantil (3-5 aflos). En todo caso, nuestra propuesta de PEL multimodal es extensible
a la didactica de la LSE como L1 o L2 en las primeras etapas de la ensefianza publica

y obligatoria (3-12 afos).

6 — EJEMPLOS DE ACTIVIDADES PARA LA IMPLEMENTACION DE Mi PorTFOLIO
EuropPEO DE LAS LENGUAS MULTIMODAL (lenguas orales y lenguas signadas)
» Una navidad muy internacional

las tareasyactvidades recogidas en este aparado han sido realizadas en el segundo Aprovecharemos esta época del afio para que los nifios descubran como se celebran las navidades

y tercer ciclo de Educacién Primaria durante el periodo de experimentacion de la en otras culturas. Si algunos nifios provienen de otros paises o tienen familiares en el extranjero,
wversién mulimodal de "Mi Portfolio Europeo de las Lenguas” en el CEIP Escultor Acufia de Vigo y pueden contarles a sus compaieros las tradiciones fias de ese lugar, las exp
el CEIP Santo Paio de Abaixo de Reboreda (Redondela) lingtiisticas que utilizan como felicitacion, las comidas tipicas, etc. Entre todos, reflexionaremos sobre

Para faciltar su desarrollo y un primer acercamiento del alumnado al aprendizaje de la LSE en esta las diferencias y similitudes que existen a la hora de celebrar las navidades debido a mofivos

etapa educativa, pueden resultar de utilidad los recursos disponibles en red en la pagina web culturales, religiosos, etc. A continuacion, elegiremos un villancico sencillo para aprender a cantarlo
“Actividades en LSE" de la Confederacion Estatal de Personas Sordas (CNSE); los cuentos namados en todas las lenguas que se estudian en la escuela y les pediremos a los alumnos gue conocen ofras
en LSE y espafiol que ofrece la "Biblioteca de Signos” de la Biblioteca virtual Miguel de Cervantes; las lenguas que nos ayuden a aprenderlo también en ellas. Si ningunc de los alumnos conoce una
canciones y cuentos signados disponibles en los canales de Youtube "Comunicacion en LSE" y lengua de signas, podemos seleccionar igualmente alguno de los villancicos que estan signados en la
“Cantame un cuento”, y las aplicaciones méviles gratuitas de la Fundacion CNSE para la consulla red para aprenderio fodos juntos en clase. Para finalizar, podemos realizar un video en el que los

del diccionario "Mis primeros signos” o la publicacion de cuentos signados en "Te cuento” alumnos deseen una "feliz navidad y prospero afio nuevo” en varias lenguas orales y signadas, yio
Ademas, para la introduccion a la signo escritura, puede utilizarse el diccionario online "SignPuddle” en el que canten su villancico “internacional”.

disponible para numerosas lenguas de signos, entre ellas la LSE, o la heramienta de traduccién

“Delegs SignWriting Editor”. A la hora de escribir una frase, oracién o texto en signo escritura debe

tenerse en cuenta que su estructura sintictica tiene que ser la que comesponda a la de la lengua de Teatro plurilingiie

signos referida A través de esta tarea los nifios aprenden las caracteristicas fundamentales del género teatral
Elegiremos una obra sencilla para representarla en diferentes idiomas, entre ellos una lengua de
signos, y trabajaremos los siguientes aspectos: reparto de personajes, lectura del guidn, aprendizaje

A\

» Cada uno con su sefia del texto, disposicion en el espacio durante |a representacion y uso de recurses interpretativos para
El abjetivo de la actividad es que los nifios conazcan una costumbre de las comunidades de su dramatizacién. Podemos partir de un texto dramtico que hayamos trabajado previamente en
personas sordas: |a sefia de identificacion personal, el nombre propio que fiene cada persona que clase o pedirles que escriban una pequefia pieza teatral a parfir de un titulo y premisas basicas.

utiliza una lengua de signos. Normalmente suele elegirse segin las caracteristicas fisicas,
cualidades personales, caracter, etc., por lo que en primer lugar trabajaremos la descripcion
personal para decidir cual es Ia sefia que nos identifica mejor a cada uno. Si algin nifio o profesor
ya tiene una sefia propia, puede iniciarse |a actividad explicando cual es y los mofivos de la
eleccion. Guando todos los nifios hayan decidido la caracteristica o cualidad a través de la que
quieren identificarse en la lengua de signos, buscaran la sefia que les permitira expresaria en esta
lengua. Para aprender las sefias de todo el grupo y recordarlas, podemos sacar una foto a cada
nifio haciendo su sefia y elaborar una orla que colgaremos en el aula

¥

Nuestro arbol genealogico y lingistico

El objetivo de la actividad es facilitar que los alumnes tomen conciencia de la diversidad lingdistica y
cultural que puede existir tanto en su entorno familiar come en el de sus compafieros. En
colaboracién con |a familia, cada alumno elaborara un arbol genealégico que refleje las lenguas que
conoce cada miembro para exponerlo posteriormente en clase. Pueden realizar la exposicién en su
lengua materna yfo en alguna de las lenguas que aprenden en el colegio y aprovechar asi la
actividad para trabajar |a d 6n y presentacion de los miembros de |a familia en vanas
lenguas, incluyendo también una lengua de signos

Figura 35. Propuesta de actividades en la guia para el profesorado del PEL Multimodal 8-12
afos (Bao Fente y Bdez Montero, en prensa).

38 Tal y como indicamos en las guias didacticas de nuestra version multimodal del PEL de infantil
y primaria, pueden consultarse mas actividades realizadas con el portafolio de lenguas en los dos
centros de experimentacion, el CEIP Escultor Acufia de Vigo y el CEIP Santo Paio de Abaixo de
Reboreda, en la pagina web de la Conselleria de Educacion de la Xunta de Galicia, en la seccidn
correspondiente al Proyecto PEL "Actividades”, en <http://www.edu.xunta.es/portal/portfolio>.

También pueden consultarse otras tareas y actividades planteadas para la ensefianza de la LSE en
las etapas de infantil y primaria en el espacio virtual que tienen el colegio Acufia y el de Reboreda
para reforzar los aprendizajes en LSE y contenidos educativos, respectivamente en
<http://asnosasmans.blogspot.com.es> y en <https://sites.google.com/site/Isesantopaiodeabaixo>.
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3. La experimentacion del PEL Multimodal

Tal y como mencionamos en los apartados anteriores, la motivacion de
algunos maestros por experimentar nuevas didacticas que facilitaran la difusion de
las lenguas de signos espafolas en los centros escolares nos permitio llevar a la
practica nuestra propuesta de adaptacién a la multimodalidad del Portfolio Europeo
de Lenguas, para comprobar la utilidad de su aplicacion a la enseflanza, aprendizaje

y evaluacién de la LSE (Bao Fente, 2011).

La experimentacion de las versiones multimodales del PEL de infantil y primaria
tuvo lugar durante los cursos académicos comprendidos en el periodo 2011-2015,
en dos colegios gallegos de Educacion Infantil y Primaria (CEIP); el curso 2011/2012
iniciamos la docencia con PEL en el CEIP Escultor Acufa de Vigo, un centro de
referencia en la escolarizacion de alumnado con sordera; y un afio después, en el
curso académico 2012/2013, iniciamos la implantacion de este recurso didactico en
el CEIP Santo Paio de Abaixo de Reboreda (Redondela), un centro ordinario sin

tradicion en la escolarizacion de alumnado sordo.

A pesar de que el contexto escolar de los centros que han implantado el PEL
Multimodal por primera vez en Galicia es muy diferente, antes de experimentar la
docencia con el portafolio europeo de lenguas, los dos colegios estaban
desarrollando iniciativas similares para difundir el aprendizaje de la LSE hacia toda
su comunidad educativa. Por ejemplo, desde el curso 2009/2010, ambos habian
organizado cursos y seminarios formativos en esta lengua dirigidos al alumnado,
sus familias y el profesorado, contaban con profesorado especializado y habian
realizado ademas algunas adaptaciones en sus instalaciones para visibilizar la

presencia de la LSE en la escuela (vid. Camifa et al., 2015; Grafia Menduina, 2015).

El hecho de no limitar el aprendizaje de la LSE Unicamente al alumnado con

necesidades educativas especiales, sus profesores o familiares en los dos centros de
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experimentacion, nos parecid6 un aspecto realmente significativo para intentar
normalizar esta lengua en su comunidad educativa. Para nosotras, dotar de
herramientas como el PEL a escuelas que manifiestan, a priori, esta actitud ha
supuesto una oportunidad idénea para comprobar los beneficios que también
puede tener su aplicacién didactica a la docencia de la LSE, especialmente en el
contexto educativo del alumnado con sordera o signante ante las ventajas que
supone plantear un enfoque plurilinglie en la ensefianza, aprendizaje y evaluacién
de todas las lenguas que conviven en su entorno habitual, tanto orales como

signadas.

Particularmente, nos interesaba corroborar las posibilidades que nos ofrece la
propuesta didactica que subyace al PEL a la hora de dignificar las lenguas de signos
espafolas en el sistema educativo de nuestro pais y conseguir que se reconozcan
como una manifestacion mas dentro de la diversidad existente en cualquier
comunidad. En los préoximos capitulos (véase cap. lll y IV) analizaremos con mas
detalle la influencia que puede tener la docencia con PEL en la modificacién de las
actitudes linglisticas que suelen manifestarse en la sociedad hacia las lenguas de
signos y sus hablantes. Como hemos mencionado en el primer capitulo (véase apdo.
1.3), esta tarea es necesaria porque no existe un reconocimiento real de las lenguas
de signos por parte de las administraciones educativas y, por lo tanto, es necesario
justificar los motivos por los cuales las lenguas de signos tienen que beneficiarse
igualmente de los objetivos propuestos por las actuales politicas linglisticas en

Europa.

En este apartado describiremos el proceso de implantacién del PEL en cada
centro de experimentacion para ejemplificar que la versatilidad de este recurso
didactico ha sido la misma en los dos casos. Tal y como ha ocurrido en las
experiencias desarrolladas con el PEL en otros contextos multilingtes, el portafolio
europeo de lenguas no solo facilita el entendimiento en entornos linguisticos

plurales (vid. Trujillo Saez, 2006), como es el caso del contexto educativo del
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alumnado con sordera u otras dificultades para la comunicacion oral, sino que
favorece el conocimiento, aprendizaje y uso de lenguas que la escuela no puede o
no tiene, a priori, la intencion de ensefar (Candelier et al., 2013; Cassany, 2006) como
ocurre frecuentemente con las lenguas visogestuales. La incorporacion de las
lenguas de signos espafiolas en el PEL hemos comprobado que contribuye, sobre
todo, a su normalizacion linguistica, porque facilita que se reconozcan como una

variedad mas dentro de la diversidad linguistica y cultural.

Por consiguiente, creemos que disponer de un modelo de PEL que posibilite
verdaderamente la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de todas las lenguas
favorece el planteamiento de una educacién inclusiva y plurilinglie. Ademas de servir
para visibilizar y dignificar las lenguas de signos en cualquier centro escolar, la
experimentacion de nuestra propuesta en dos colegios gallegos nos ha permitido
comprobar que la docencia con PEL puede convertirse en una importante
herramienta para mejorar el contexto educativo de la poblacion infantil con sordera
u otras necesidades especificas de apoyo educativo. En resumen, las hipotesis
iniciales que formulamos a la hora de plantear la utilidad del PEL para la didactica

de las lenguas de signos fueron las siguientes (Bao Fente, 2011):

1.- La incorporacion de las lenguas visogestuales en el PEL permite la
equiparacion de la LSE con otras lenguas naturales mas conocidas como el espafiol,

el gallego, el inglés, etc.

2.- Mediante el registro en el PEL los nifios, sus padres y sus profesores perciben
las particularidades de las lenguas visogestuales y se dan cuenta de que para
aprender y comunicarse de forma eficaz en LSE necesitan adquirir las mismas

competencias que en el resto de lenguas naturales.

3.- La disponibilidad de un PEL valido para todas las lenguas destaca los
beneficios que supone para todos contar con un amplio repertorio linguistico desde
edades tempranas, proporcionando las evidencias necesarias para destacar

igualmente que el conocimiento temprano de la LSE es beneficioso para todos los
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aprendices: no solo para los alumnos sordos sino también para los oyentes, sus

familias y el profesorado.

4.- El enfoque didactico que promueve el PEL en la docencia de lenguas favorece
la introduccién de la enseflanza de la LSE en el proyecto linglistico de un centro

escolar, como primera o segunda lengua del alumnado.

5.- La docencia con PEL proporciona una excelente guia que apoya y controla la

planificacion docente de todo el alumnado, sordo u oyente,

6.- La implantacion del PEL facilita el trabajo colaborativo entre el profesorado
de lenguas y el resto de docentes de disciplinas no linguisticas, contribuyendo asi a
la definicion del proyecto linglistico de centro a través de un tratamiento integrado

de las lenguas en el curriculo.

7.- EL PEL es un recurso plural que puede contribuir especialmente a modificar y
mejorar las actitudes linglisticas hacia lenguas minoritarias y, tradicionalmente,
minorizadas por el sistema educativo como es el caso de las lenguas visogestuales

que utilizan habitualmente las comunidades de personas sordas.

3.1. El CEIP Escultor Acuira de Vigo

Tal y como indica el propio nombre del colegio, en honor al escultor sordo
José Maria Acufia Lopez (Vigo, 1903-1991)3, el CEIP Escultor Acufia ha sido siempre
un centro de referencia en Galicia para la escolarizacién de nifios con sordera. Segun
los datos facilitados por la Conselleria de Educacion, en el curso 2010/2011, cuando
planteamos el inicio de la docencia con PEL (Bao Fente, 2011), estaban escolarizados
en este colegio 18 alumnos sordos que constituian un 9,6% del total de 188 alumnos
gallegos con sordera escolarizados durante este curso en centros de Educacion

Infantil y Primaria (CEIP).

39 Entre las obras mas conocidas del escultor Acufia se encuentran, por ejemplo, las esculturas de
los peregrinos del Monte do Gozo y de San Caetano, ambas en Santiago de Compostela.
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De acuerdo a los datos facilitados por el equipo docente, el alumnado con
sordera que es escolarizado actualmente en el centro presenta “una casuistica muy
variada que va desde nifios y nifias sin proétesis auditivas hasta otros con implantes
cocleares unilaterales o bilaterales”; una realidad que refleja “necesidades educativas
diferentes y modelos comunicativos variados, que van desde alumnado con un
modelo comunicativo totalmente oral a nifios y nifas signantes, pasando por
alumnado bilingtiie (lengua de signos espafola-lengua castellana)” (Grafa
Menduifia, 2015: 68). La tradiciéon oralista previa del colegio Acufa se refleja
asimismo en la consideracion de diferentes modelos linglisticos para la
escolarizacién del alumnado sordo, a pesar de las experiencias docentes con LSE
que existian con anterioridad a la implantacion del PEL. Como sefiala Grafia
Menduina (2015), coordinadora del equipo docente que ha implantado el proyecto
PEL en este colegio, siempre han existido iniciativas en las antiguas escuelas de
sordos para la incorporacion de una lengua de signos como lengua vehicular de

determinados alumnos:

En nuestro recorrido, el CEIP Escultor Acuia paso por diferentes modelos pedagdgicos
pero tradicionalmente fue un centro de metodologia oralista. A pesar de que a lo largo
de los afios existieron otras experiencias educativas con la LSE, estas experiencias no
transcendieron mas alld de la atencién directa maestro-alumno ya que siempre
surgieron dentro de las aulas de audicidn y lenguaje, en un dmbito rehabilitador. Los
profesionales que utilizaban la lengua de signos la consideraban como un medio para
llegar a un fin: la lengua oral, en este caso la lengua castellana. En este contexto la lengua
de signos carecia de prestigio y se consideraba que solo servia para unos usos
determinados, por lo que no se ensefiaban aspectos pragmaticos de la lengua ni existian
situaciones de discurso ni tampoco una comunicacién espontanea en lengua de signos.
Durante los afos que duré esta realidad, el alumnado sordo iba adquiriendo contenidos
curriculares y promocionando afio tras afio, pero la gran mayoria no conseguia alcanzar
un nivel comunicativo propio de su edad, no maduraba a nivel personal ni de relacién
con sus compafieros, y ademas existian muchos problemas comunicativos que se
traducian en situaciones de aislamiento en los patios, salidas, etc. Con el tiempo la
situacion fue cambiando, aunque, como siempre, los cambios empezaron muy poco a
poco (ob. cit.: 69).

Por ejemplo, hasta el curso 2009/2010, la decision de asignar intérprete a
determinados alumnos sordos y sordociegos del colegio Escultor Acufa se basaba
en la orientacién realizada por el profesorado especialista en audicion y lenguaje,
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asi como en la actitud de los padres hacia la LSE. En cualquier caso, las destrezas
lingUisticas en la lengua espafiola y su fracaso para la comunicacion oral en el aula
ordinaria, eran los factores que determinaban si la LSE resultaba util para el alumno
con sordera (Grafha Menduina, 2011). Sin embargo, el inicio de experiencias
educativas en esta lengua valoradas como positivas por profesores y familias de
alumnos con sordera, provoco que el uso de la LSE a partir del curso 2010/2011 no

se limitara a la interpretacion para el alumno:

En el curso 2009/2010 hay un cambio importante de profesorado. El profesorado nuevo
que llega al centro tiene ganas de aprender y experimentar una metodologia diferente.
La mayoria de estos maestros y maestras no habian tenido experiencias previas con
alumnado con discapacidad auditiva, por lo que no venian cargados de prejuicios en
relacion con la metodologia a seguir en cuanto a la educacion del alumnado sordo y
estan dispuestos a recibir la formacion pertinente para actualizar su trabajo. En este
ambiente de aprendizaje y apertura aparecen nuevas inquietudes por la LSE tanto del
profesorado de reciente incorporacién como de los mas veteranos: el personal del
centro tiene interés por formarse en esta lengua; empiezan a observar que hay
alumnado que mejora su comprension en las lenguas orales al trabajar previamente en
lengua de signos; la maestra de inglés empieza a cantar canciones en LSE/inglés; en las
asambleas de educacién infantil empiezan a cambiar los movimientos de las manos por
signos; etc. Estamos ante cambios pequefios pero muy decisivos para lo que vendra
posteriormente (Grafla Menduifia, 2015: 71).

La organizacion de un grupo de trabajo docente durante el curso 2010/2011 para
la adaptacién a la LSE de materiales didacticos propicié la colaboracién con nuestro
grupo de investigacion y, en consecuencia, nuestra propuesta para la adaptacion a
la multimodalidad del PEL y el inicio de su experimentacion en el centro (Bao Fente,
2011). La participacion del CEIP Escultor Acufia en el Proyecto PEL de la Conselleria
de Educacion a través de nuestra versién multimodal fue aprobada por el claustro
de profesores en el mes de junio del 2011 e iniciamos la experiencia en el primer
trimestre del curso 2011/2012, con dos clases para el PEL de infantil y una clase para

el PEL de primaria: 72 alumnos, 3 tutoras y 1 maestra de AL (coordinadora).

En un primer momento, la mayor parte del profesorado no mostré interés en
participar en el proyecto PEL. No obstante, la motivacion que observamos en

algunos maestros por experimentar nuevas didacticas que favorecieran la difusion
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de la LSE en toda la comunidad educativa nos parecié que era suficiente para
posibilitar la implantacién del PEL en este centro. Por ejemplo, la escasa asistencia a
la primera reunion que concertamos con todo el equipo docente para presentarles
el proyecto y los objetivos de nuestra investigacion no impidié que el encuentro
resultara muy positivo por el intercambio de experiencias que tuvimos la
oportunidad de realizar. Las conclusiones a las que llegamos ese dia nos permitieron
a) valorar conjuntamente las posibilidades de aplicacién del PEL tanto en el contexto
particular de este colegio, como generalmente en el contexto escolar del alumnado
sordo y sordociego; y b) determinar posteriormente la formacion que necesitaba el
profesorado durante todo el proceso de implantacion del PEL, puesto que, excepto
la profesora de inglés, todas las demas desconocian la existencia del portafolio de

lenguas y su utilidad como herramienta de evaluacion.

Tal y como referimos en la caracterizacién de nuestra propuesta (véase apdo. 2),
el trabajo final que presentamos en el master en Lingdiistica y sus aplicaciones se
centro en plantear la adaptacion a la multimodalidad del PEL, sobre todo, en lo que
respecta a la planificacion del proceso de intervencion previo que requiere su
implantacién (Bao Fente, 2011). Por consiguiente, consideramos imprescindible
poner a disposicion del profesorado la formacion previa y continua que requiere la
implantacién de cualquier proyecto de innovacion educativa. Asi, desde que
empezamos a introducir nuestra version multimodal del PEL en el colegio Acufia, las
reuniones periddicas que mantuvimos con el profesorado del proyecto nos han
permitido, por un lado, evaluar de forma continua el proceso y, por otro, priorizar
los objetivos para cada fase, segun las necesidades que el equipo docente nos

trasladaba y las que nosotras observabamos durante las visitas al colegio.

La docencia con PEL formoé parte enseguida de la dinamica de las clases
participantes desde el inicio del proyecto en el colegio Acufia porque este recurso
puede aplicarse facilmente a la programacion de las diferentes asignaturas. El

planteamiento didactico del Portfolio Europeo de Lenguas solo le reporta ventajas al
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profesorado y el alumnado dispone a su vez de un material didactico que despierta
su interés hacia la diversidad linglistica y cultural, por eso, la Unica condicion que
deben cumplir los cursos que participan en el proyecto de la Conselleria es la de
desarrollar una actividad trimestral con el PEL. Sin embargo, durante el curso
2011/2012, las tres clases que implantaron el PEL Multimodal en el colegio Acufia
realizaron en total 15 actividades, todas ellas planteadas con un enfoque plurilingiie
para la LSE y las lenguas orales del proyecto linguistico del colegio (gallego, espafiol
e inglés). Ademas, el alumnado que utilizaba otras lenguas en su entorno familiar
tuvo la oportunidad de ensefiarle a sus maestros y compaferos un poco de francés,

portugués, ruso, amarico, etc.

La exposiciéon de los trabajos elaborados por los alumnos que participaban en el
PEL, en las aulas y pasillos del centro, despertd rapidamente el interés de otros
profesores en el proyecto pero, principalmente, desato la curiosidad del resto de
alumnos hacia la lengua que conocian cada vez mas compaferos: la LSE. El valor
gue empezaba a tener esta lengua en el colegio tampoco pas6 desapercibido para
las familias y, a través de la asociacién de padres de niflos sordos de Vigo,
presentaron una propuesta para impartir la materia de LSE dentro del horario
escolar. La iniciativa fue respaldada por el equipo directivo, de manera que la
coordinadora del equipo de normalizacién linglistica, que también coordinaba el
PEL, solicitd nuestra colaboracién para desarrollar un proyecto plurilingiie que fue
aprobado primero por el claustro y posteriormente por la Conselleria: Proxecto
Plurilinglie para Educacién Infantil e Primaria: galego, casteldn, inglés e lingua de

signos.

La flexibilidad de esta herramienta a la hora de llevarla a la practica, dentro y
fuera del aula, hizo que tan solo un aflo después de proponer la docencia con el PEL
Multimodal en el colegio Acufia, la visibilidad de la LSE en toda la comunidad
educativa creciese exponencialmente y canalizase la demanda de algunos maestros

y familias para incorporarla en el curriculo de todo el alumnado. A diferencia de lo
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gue habia ocurrido un aflo antes, la reunion que organizamos con el profesorado
interesado en implantar el PEL para la LSE en el curso siguiente, 2012/2013, supero
nuestras expectativas de asistencia: 7 clases mas para el PEL de infantil y 1 para el

PEL de primaria, con 200 alumnos nuevos, 7 tutoras y 1 maestra de inglés.

El caracter innovador de nuestra propuesta de adaptacion a la multimodalidad
del PEL contribuy6 a despertar ain mas el interés del profesorado en el proyecto y
en su aplicacion a la enseflanza, aprendizaje y evaluacion de la LSE. El enfoque
plurilinge que promueve el PEL en la didactica de primeras y segundas lenguas
facilité que tanto el claustro de profesores del colegio Escultor Acufia como la
inspeccion educativa aprobaran por primera vez en Galicia la puesta en practica de
un proyecto plurilinglie de centro, que incorpora formalmente la ensefianza de la
LSE. La rapida difusién que tuvo el PEL para la didactica de la LSE en el contexto
escolar del alumnado con sordera creemos que ejemplifica, una vez mas, como una
actividad dirigida inicialmente para un grupo minoritario beneficia a toda la

comunidad educativa, que accede al proyecto por su version multimodal:

Las clases de LSE y la aplicacion didactica del PEL despiertan mucho interés entre el
alumnado, asi que cada vez son mas los momentos en que se mueven las manos en el
centro. En las asambleas de Educacién Infantil tiene siempre presencia la lengua de
signos: se pasa lista con las sefias de cada alumno o alumna, se marca la fecha y el
tiempo en LSE, se hacen las canciones signadas, etc., en las aulas, haya nifios sordos o
no. En las clases de inglés cada vez se utiliza mas la LSE (canciones, vocabulario nuevo).
Ademas la LSE estd presente en las actuaciones de los festivales escolares (Grafa
Menduina, 2015: 74).

El inicio del proyecto plurilingte en el colegio Acufia trajo consigo una nueva
propuesta de la asociacion de padres, en este caso, para poner en marcha entre las
familias de los alumnos sordos el Programa de Apoyo al inglés para nifios con

implantes cocleares y audifonos®®, organizado a través de un programa de

40 El programa Allies in English se desarrolla en diferentes lugares de Espafia con el apoyo de la
comunidad de padres t-oigo.com y varias universidades espafiolas. En Vigo, se inicid en el curso
2012/2013, en colaboracién con la Oficina de Voluntariado y las Vicerrectorias de Relaciones
Internacionales y Extension Universitaria de la Universidad de Vigo. Las caracteristicas de este
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voluntariado con el alumnado extranjero de la Universidad de Vigo. En relacion con
la ensefianza de esta lengua en el centro, la utilizacion del PEL Multimodal por una
de las maestras de inglés facilitd que también empezaran a desarrollarse actividades
conjuntas con la maestra de LSE para vincular los aprendizajes linguisticos de todos

los alumnos en ambas lenguas.

La puesta en practica del PEL en casi todo el centro permitié que el profesorado
implicado se coordinara para realizar diversos proyectos didacticos de caracter
comun a los tres ciclos educativos, aplicados a los contenidos de las diferentes
materias curriculares en las cuatro lenguas. Ademas, organizaron un proyecto de
multiculturalidad para todo el alumnado, que tuvo igualmente una gran aceptacion
entre las familias. La motivacién de la comunidad educativa por aprender la LSE era
cada vez mayor y en el curso 2013/2014, incorporamos dos clases mas para el PEL
de infantil y una para el PEL de primaria: 75 alumnos, 4 tutoras y 2 maestros de

educacion fisica e inglés.

Desde entonces, el PEL para la LSE esta implantado en el colegio Escultor Acufia
en todo el ciclo de infantil y en el primer ciclo de primaria, con el PEL de infantil, y
en el resto de cursos con el PEL de primaria, bien a través de la participacion de los
tutores en el proyecto o bien a partir de la docencia con PEL por parte del
profesorado de inglés y LSE. El portafolio multimodal es utilizado ademas por todo
el alumnado como instrumento de evaluacion para la materia de LSE, asi como para
las demas materias linguisticas en la mayoria de los cursos. El PEL constituye ya un
proyecto de centro que continlia definiéndose diariamente, entre otras razones
porque, como sefiala la coordinadora del proyecto hasta el curso académico

2015/2016,

[Llos avances son enormes. Conseguimos impartir la materia de LSE para todo el
alumnado y un aula propia para su ensefianza, por lo que la LSE tiene cada vez mas

programa pueden consultarse en el blog de la Asociacion de Padres de Sordos de Vigo (APS), en
<http://aspsvigo.wordpress.com/category/programa-de-apoyo-al-ingles>.
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presencia y prestigio dentro de nuestra comunidad educativa. El PEL sigue creciendo, el
curso de LSE de profesores pasa a tener dos niveles, ya que las diferencias en el
conocimiento de esta lengua entre el profesorado veterano y el profesorado que entra
nuevo son cada vez mas grandes. El blog va teniendo cada vez mas actividad y se va
llenando de contenidos. El interés por nuestros proyectos fuera de la comunidad
educativa y por lo tanto el interés por la normalizacion de la lengua de signos, aumenta
cada vez mas: charlas, jornadas, colaboraciones con otros centros y entidades, etc. Poco
a poco empezamos a ser un centro de referencia para la lengua de signos dentro de
nuestra comunidad autbnoma (Grafia Menduifa, 2015: 74).

La incorporacion de la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la LSE como parte
de un proyecto plurilinglie y pionero en Galicia ha sido posible, en definitiva, porque
la aplicacion didactica del PEL en esta escuela, un centro de referencia para la
escolarizacién de alumnado con sordera, les ha permitido: a) visibilizar las actitudes
lingUisticas hacia la LSE del alumnado, el profesorado y las familias; y b) construir las
bases de un proyecto plurilinglie que incorpora la didactica de la LSE. Ademas, el
proyecto ha contado con el apoyo institucional para implantar en Galicia una

propuesta pionera en la escolarizaciéon de alumnado sordo y oyente.

3.2. El CEIP Santo Paio de Abaixo de Reboreda (Redondela)

El éxito de la experimentacion de nuestra version multimodal del PEL en un
centro de referencia para la escolarizacién de alumnado sordo en Galicia nos animé
a continuar su implantacién en una nueva escuela de la provincia de Pontevedra: el
CEIP Santo Paio de Abaixo de Reboreda (Redondela). Como hemos mencionado
anteriormente, este centro no tenia escolarizado a alumnado sordo pero el interés
hacia la LSE era el mismo que existia en el colegio de Vigo cuando les trasladamos

la iniciativa.

La necesidad de difundir la LSE entre la comunidad educativa del colegio de
Reboreda habia surgido durante el curso 2010/2011, ante la imposibilidad de
algunos alumnos para comunicarse en una lengua oral. El siguiente curso,
2011/2012, a partir de la experiencia previa en el Escultor Acufia, decidimos

proponerles la docencia con el PEL Multimodal porque valoramos que la practica
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del PEL también podia resultar de utilidad en el contexto de este colegio, y
consideramos que su motivacion por la enseflanza de la LSE suponia un ejemplo de
la importancia que tienen todas las lenguas como instrumento de informacién y de

conocimiento.

Tal y como sefiala Muifios Martinez (Camifia et al., 2015), coordinadora del
equipo docente que ha experimentado el PEL Multimodal en este centro,
normalmente todo el alumnado muestra interés hacia el aprendizaje de la LSE, mas
aun cuando su aprendizaje posibilita las interacciones con los compaferos que

utilizan esta lengua:

En coordinacién con la tutora, establecimos un tiempo minimo a la semana para ensefar
LSE a todos los alumnos de la clase en la cual estaba integrado B. Como era esperable,
la respuesta fue positiva: aprendieron signos en poco tiempo y mostraron un elevado
interés. En ese mismo curso, se incorpord a nuestro colegio otro alumno que también
empez0 a utilizar la LSE como sistema alternativo de comunicacion por razones similares
a las de B, a pesar de no estar afectado cognitivamente. No estaba catalogado como un
alumno de atencién preferente y por lo tanto yo no le impartia docencia, pero
consideramos que no era logico que dos alumnos utilizasen esta lengua y que no
tuviesen otro contacto que el que pudiese surgir de manera esporadica en el centro.
Por eso, en el curso siguiente, establecimos unas clases de LSE para toda la clase de
Educacion Infantil donde estaba integrado este alumno que impartia B, que ya cursaba
cuarto curso, con mi ayuda. Esta iniciativa ha resultado muy positiva porque ha supuesto
para B una manera de posicionarse y verse a si mismo como protagonista y transmisor
de conocimientos. Ademas, el nimero de interlocutores en LSE y amigos de B ha
aumentado considerablemente (ob. cit.: 78-79).

De forma similar al proceso que seguimos en el CEIP Escultor Acuiia, inicialmente
nos pusimos en contacto con la maestra de apoyo del alumnado que utilizaba la LSE
y, en cuanto confirmamos que varias maestras estaban interesadas en conocer el
PEL, concertamos una entrevista para presentarles el proyecto y los objetivos de
nuestra investigacion. Dado que en el colegio de Reboreda no habia alumnado
sordo en el momento en el que planteamos la docencia con PEL, adaptamos las
guias didacticas al entorno de esta escuela para facilitar igualmente su aplicacién a
la didactica de la LSE en cualquier contexto educativo. La reunién con el grupo de
docentes interesadas en experimentar nuevas propuestas didacticas que

contribuyeran a difundir el conocimiento y uso de la LSE en el centro también fue

237



La LSE, una lengua mds spara todos?

muy positiva en este caso y, al finalizar la reunion, contadbamos con un nuevo centro
para experimentar el PEL Multimodal, en tres clases para el PEL de infantil y una para
el PEL de primaria: 86 alumnos, 7 maestras (3 de inglés y 4 tutoras) y 1 maestra de

AL (coordinadora).

En el curso 2012/2013, la profesora de Atencion Preferente del centro nos propuso, al
profesorado que tenemos en el aula alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo, la participacion en el Portfolio Europeo de las Lenguas para darle visibilidad
a la lengua de signos en nuestro colegio. Tomé la decisién de participar porque el
segundo curso del segundo ciclo de Educacién Infantil (El), que en este centro tiene 12
alumnos/as de 4 afios, cuenta con un alumno con dificultades en el lenguaje oral, y
previamente, ya habiamos decidido que ibamos a usar la lengua de signos en el aula. El
curso anterior, después de probar varios sistemas alternativos de comunicaciéon con
nuestro alumno, incluidos los PECS (Picture Exchange Communication System),
llegamos a la conclusién de que el mejor sistema era la lengua de signos. Nos reunimos
con el gabinete psicol6gico externo al que acude el nifio e hicimos una declaracion de
intenciones sobre la lengua que usariamos en el aula y las motivaciones para ello;
también hablamos con la familia. Una vez que todos los agentes que participamos en la
educacién del nifio estuvimos de acuerdo, empezaba lo més dificil: llevarlo a la practica
(Camifia et al., 2015: 83-84).

Durante el curso 2012/2013, la implantacién del PEL para la LSE en el CEIP de
Reboreda transcurrio sin que tampoco existiera ningln inconveniente en el proceso
y el curso siguiente, 2013/2014, se incorporaron al proyecto dos nuevas clases para
el PEL de infantil y primaria: 39 alumnos, 2 tutoras y 4 maestros de varias
especialidades. La preparacién previa del profesorado para la docencia con PEL y la
colaboracion que les hemos ofrecido desde el inicio de la experiencia también han
favorecido la puesta en practica del portafolio multimodal. No obstante, en este
colegio, las clases participantes en el PEL ya estaban acostumbradas a desarrollar
tareas y actividades aplicando un enfoque plurilinglie para la LSE, el gallego, el
espafiol y el inglés. Asi que, realizarlas través de nuestra propuesta les ha servido
principalmente para dar una mayor visibilidad a todas las lenguas que aprenden los

alumnos del CEIP de Reboreda.

La competencia de aprender a aprender requiere que todos los miembros del aula
deben compartir una lengua para que la comunicacion sea efectiva. Cuando decidimos
usar un sistema alternativo de comunicacion en el aula, este no debe ser Unicamente
para el alumno que presenta dificultades sino que todos debemos conocer ese cédigo
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para que la comunicacion fluya. Y este aprendizaje se consigue con el HACER y el SER.
Debemos construir nuestros conocimientos de forma activa, aprendiendo este sistema
a diario, haciendo actividades que consoliden los signos que aprendemos y haciendo
visible la LSE para ser més solidarios, cooperativos y, sobre todo, para ser competentes
en el &mbito lingUistico. Hoy en dia estos primeros pasos se han incrementado y usamos
la lengua de signos a lo largo de toda la jornada. La familia y el resto de la comunidad
educativa estan concienciados sobre la utilidad de conocer esta lengua y utilizarla como
sistema de comunicacion a diario. Nuestro trabajo educativo se ha enriquecido gracias
a la LSE (Camina et al., 2015: 88).

En el curso académico 2014/2015, el traslado a otro centro escolar de la
profesora de apoyo del alumnado signante, que ademas era especialista en LSE,
supuso un cambio en la coordinaciéon del proyecto PEL. Desde entonces, los tutores
y el profesorado de lenguas que habian experimentado previamente la docencia
con el PEL Multimodal decidieron no renovar su participacion en el proyecto
europeo que ofrece anualmente la Conselleria. Fundamentalmente, tomaron esta
decisién porque no han tenido nuevas incorporaciones al proyecto, ni de alumnado
ni de profesorado. Tal y como sefiala una de las maestras que ha participado en el
proyecto PEL desde el inicio de la experimentacion de nuestra version multimodal,
los grupos implicados contintan utilizando el portafolio como herramienta de
autoevaluacion para el alumnado y el profesorado, sobre todo a la hora de introducir

el conocimiento y la reflexion sobre la LSE:

En el presente curso, 2013/2014, B y su grupo clase ya estan en quinto de EP y ya no
soy su tutora, sino la de un grupo de tercero en el que no hay ningln alumno/a que
necesite emplear la LSE. No obstante, la LSE continla presente en mi aula, aunque de
diferente manera, por varios motivos: mi experiencia previa, la curiosidad y motivacion
de mis nuevos alumnos, la voluntad de querer continuar en el Proyecto PEL con mi
nuevo grupo y el hecho de que, en los dos cursos anteriores, observé que debido al uso
de un canal diferente (visual y no auditivo), alumnos que presentan dificultades en las
otras lenguas mostraban, sin embargo, un rendimiento medio o incluso superior cuando
usaban la LSE (Camifia et al., 2015: 82).

La aplicacién del PEL a la didactica de la LSE en este colegio ha contribuido,
ademas, a que no se tenga en cuenta Unicamente la valia de esta lengua como un
sistema alternativo a la comunicacion oral con algunos alumnos. Como hemos
comentado en el primer capitulo (véase cap. | apdo. 1.3), las lenguas de signos

suelen asociarse normalmente al contexto de la discapacidad y por eso la
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consideracion de una lengua de signos como lengua de transito hacia una variedad

oral es un prejuicio muy comun dentro de la comunidad educativa.

Durante el curso 2009/2010, en este centro educativo decidieron que el sistema
alternativo de comunicacién adecuado para B seria el bimodal. De ahi que solicitaran
una persona con conocimientos de LSE para que atendiera en exclusiva a este alumno
(...) me referiré al sistema alternativo de comunicacién de B como LSE ya que es la base
de su ensefianza y me resulta muy dificil, en este caso, discernir entre LSE y bimodal:
con este alumno no signamos los articulos o las preposiciones, por ejemplo; utilizamos
la lengua oral porque B tiene la capacidad de oir; y al mismo tiempo signamos los
conceptos mas importantes que decimos sin ser estrictamente LSE ni bimodal (Camifa
et al, 2015: 77-78).

La reflexiéon que propicia el PEL sobre la competencia comunicativa plurilingle
evidencia las combinaciones y alternancias de distinto tipo que pueden existir en las
destrezas linguisticas de cualquier individuo (Council of Europe, 2001: 132). De
manera que evidencia el valor que tienen, en un contexto determinado, las distintas
destrezas y niveles de competencia que posee el individuo para cada lengua,
independientemente de su modalidad. La alternancia de cédigos (code-mixing) es
un fendmeno habitual en los hablantes bilinglies o plurilingles, tanto de lenguas
orales como signadas, pero entre una lengua oral y una lengua de signos es posible
ademas la articulacion simultanea de unidades |éxicas, es decir, de una sefia y su
correspondiente palabra en una lengua oral (code-blending). De modo que el uso
del espafiol signado (bimodal) y el alfabeto dactilologico permiten visualizar en la
LSE, respectivamente, la sintaxis y fonética de una lengua oral; asi como el uso de
sistemas de escritura alfabéticos nos permiten registrar graficamente las

propiedades gramaticales de una lengua de signos (vid. Herrero Blanco, 2003).

Tal y como ha ocurrido en el colegio de Reboreda, los fendmenos de contacto
linglistico que se producen entre variedades orales y signadas pueden ser
especialmente Utiles en determinados contextos de aprendizaje. Por ejemplo,
pueden servirnos en las clases de lengua para asegurar su funcion metalingistica,
es decir, para reflexionar sobre la lengua objeto de aprendizaje; también nos

permiten, dentro de cualquier materia, averiguar cuando el alumno entiende un
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concepto pero no recuerda su denominacion en LSE o en una lengua oral, o por el
contrario, no lo comprende ni lo conoce en ambas modalidades; o simplemente,
segun las destrezas que se prioricen durante el aprendizaje, podemos utilizar una
sintaxis mas cercana a la LSE o el espafol, gallego, etc., para posibilitar la expresion

y comprension del alumno en funcion de la lengua en la que sea mas competente.

La aplicacion del PEL a la didactica de la LSE ha favorecido asi que los docentes
del colegio de Reboreda valoren la posibilidad de facilitar el conocimiento,
aprendizaje y uso de la LSE como una lengua mas y no Unicamente como un sistema
de apoyo a la comunicacion oral de determinados alumnos. Por eso, las clases de
bimodal o espafol signado que impartia este colegio para el conjunto del alumnado,

profesorado y familias antes de implantar el PEL para la LSE; ahora son clases de LSE.

La experiencia de este curso con la lengua de signos ha sido similar, salvo algunas
diferencias. Por un lado, mi actual alumnado partia casi de cero, aunque la LSE no les
era extrafia en el centro. Por otro lado, por incompatibilidad con sus horas disponibles
no podia contar con la especialista de AL en el aula, aunque si con su colaboracion. Eso
ha hecho que sea yo la que tome las riendas de las clases de LSE, a nivel muy basico.
Ademas, y esta es la diferencia méas importante, usamos la LSE como una lengua mas,
sin apoyo oral (...) Progresamos lentamente, muy lejos de lo que es capaz de hacer mi
anterior grupo, pero con la misma ilusién y motivacién por conocer y usar una lengua
mas: la LSE (Camifia et al., 2015: 83)

En todo caso, como hemos comprobado a partir de la experimentacién de la
version multimodal del PEL de infantil y primaria en el CEIP de Reboreda, incorporar
la ensefianza, aprendizaje y evaluacién de una lengua de signos en un centro que
no escolariza a alumnado con sordera enriquece su proyecto educativo. Ademas,
independientemente de las capacidades del alumnado, incorporar el conocimiento
de las lenguas de signos espafolas en el curriculo de cualquier escuela contribuye a
su normalizacion linglistica en la sociedad porque favorece la reflexion vy
modificacion de determinados tdpicos, estereotipos y prejuicios que todavia
prevalecen sobre las lenguas visogestuales, especialmente en la comunidad

educativa.
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3.3  Primeros resultados: desde Galicia hasta Europa

Todas las hipétesis de trabajo en las que se ha basado nuestra
investigacion, sobre la aplicacion diddctica del PEL a la enseiRanza
de la LSE como L1 o0 L2 en una escuela de primaria se corroboran
con los resultados alcanzados hasta [a fecha. Como se puede
comprobar a través de las respuestas que hemos obtenido en los dos
colegios gallegos, la prictica docente de un portafolio multimodal
repercute de forma inmediata (apenas un curso escolar) en una serie
de beneficios para el conjunto de la comunidad educativa. “Todos
han ganado una lengua” (Bdez Montero y Bao Fente, 2014: 172~
173).

La implicacion y colaboracion de la comunidad educativa de los dos colegios
durante la implantacién del PEL para la LSE nos ha permitido experimentar por
primera vez en Europa un portafolio multimodal: 402 adaptaciones realizadas del
PEL de infantil y 145 adaptaciones del PEL de primaria, para un conjunto total de 37
maestros y 547 alumnos, de los cuales 20 eran alumnos con necesidades educativas

especiales.

Cuando planteamos nuestra investigacion (Bao Fente, 2011), la ensefianza de la
LSE como L1 o L2 no formaba parte del curriculo educativo de ningdn centro de
primaria en Galicia, a pesar de que estaba muy presente en la diversidad linguistica
y cultural de otros colegios gallegos. Actualmente la LSE es una lengua mas de las
que integran el proyecto linguistico del colegio Acufia, que se ha convertido en un
centro de referencia en nuestra comunidad para la escolarizacion combinada de
alumnado sordo y oyente (vid. Grafia Menduifia, 2015). La LSE también forma parte
de la realidad linguistica del colegio de Reboreda y, aunque su ensefianza no ha sido
incorporada formalmente al proyecto linguistico de centro (PLC), todo el alumnado
identifica esta lengua como una mas entre todas las que se utilizan y pueden

conocer en la escuela (vid. Camifa et al., 2015).

La versatilidad del PEL ha favorecido en ambos colegios la visibilidad de la LSE y

toda la comunidad educativa ha encontrado un nuevo lugar en el que pueden
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aprenderla. La organizacion progresiva de actividades escolares y extraescolares
dirigidas a la ensefianza de la LSE ha permitido que poco a poco esta lengua se
hiciera un hueco en los tiempos y espacios de estos colegios. El mérito principal de
nuestra propuesta de adaptacién a la multimodalidad del PEL ha sido contribuir a la
dignificacion de la LSE dentro del contexto particular de estos centros, por el
prestigio que le ha otorgado al situarla en el mismo nivel que otras lenguas
europeas. Los resultados de la experimentacion en los dos colegios confirman que
la docencia con nuestra versién multimodal del PEL (Bao Fente y Baez Montero, en
prensa; MECD, en prensa) puede aplicarse facilmente a la didactica de cualquier
lengua, oral o signada; ademas de facilitar la introduccion de la ensefianza,
aprendizaje y evaluacion de una lengua de signos en las etapas de infantil y primaria

(3-12 anos).

Ninguno de los participantes ha indicado la existencia de alguna desventaja a la
hora de incluir en el PEL el uso y la funcion de la LSE. Todas las valoraciones que
hemos recopilado en los dos centros desde que iniciaron la experimentacién de su
version multimodal corroboran asi que el enfoque plural que promueve el portafolio
europeo de lenguas puede aplicarse a la docencia de cualquier modalidad. Las
memorias realizadas cada curso sobre el proyecto PEL en los dos centros, asi como
los cuestionarios que remitimos al profesorado para la evaluacién de nuestra
propuesta, nos permitieron observar que, sobre todo, su implantacion podia
contribuir especialmente a la modificacion de actitudes linglisticas en la comunidad

educativa (véase cap. lll y IV).

Tal y como afirma Pérez-Vidal (2006) con relaciéon a la experimentacion del PEL
de Secundaria, hemos comprobado que la implantacién del portafolio multimodal
en las etapas de infantil y primaria también puede influir en el desarrollo de
creencias y actitudes en el aprendiz de lenguas, dos variables fundamentales en el
proceso de adquisicion linglistica: “[a]si pues, mejoran en el sentido de ampliar su

interés por las lenguas, su aceptacion de diferentes acentos y culturas y su vision de
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las lenguas como vehiculos de comunicacién. Asimismo, se desarrolla la conciencia

de que las lenguas vehiculan culturas” (ob. cit.: 172).

Por ejemplo, a través de las respuestas de sujetos singulares dentro del contexto
social y particular de cada uno de los centros de experimentacién, hemos podido
acceder a las creencias, sentimientos y actitudes del alumnado, profesorado y las
familias sobre la LSE y el resto de lenguas de su entorno. A continuacion, mostramos
las reflexiones mas significativas que nos trasladd el profesorado participante con
respecto a las aportaciones del PEL multimodal durante los primeros cursos de

implantacién del proyecto:

Consideramos moi positivo o feito de pofier ao mesmo nivel as diferentes linguas que
conviven no centro. No noso centro temos escolarizado a moito fillo de emigrantes,
polo que estes nenos e nenas pasaron a valorar como positiva a sUa situacion. Por outra
banda (...) a lingua de signos é unha lingua mais no dia a dia do centro. Co portfolio o
gue se conseguiu foi elevar o prestixio desta lingua, sempre en situacion desfavorable,
espertando a curiosidade do alumnado ouvinte. (Coordinadora del PEL en el CEIP
Escultor Acuiia, curso 11/12).

Realmente as actividades xa as levdbamos facendo desde cursos anteriores, a gran
diferenza foi o de facelas mais visibles mediante o portfolio (..) Os pais estdn moi
contentos coa idea de aprender moitas linguas e darlle importancia ao feito de facelo
(...) Fixemos mais visibles as linguas que estamos a aprender no cole e as que sabemos.
(Coordinadora del PEL en el CEIP de Reboreda, curso 12/13).

Actitude de curiosidade ante o descubrimento doutras linguas, especialmente a LSE.
(Maestra de infantil, curso 11/12)

El alumnado se ha iniciado en el conocimiento de una nueva lengua y en la docencia
hemos hecho uso de una nueva herramienta que es muy motivadora para ellos. (Maestra
de infantil, curso 12/13).

La concienciacion del alumnado de la necesidad de sistemas de comunicacion
alternativos para la participacion de todos en las actividades del aula. Todos
aprendemos una nueva lenguay la incorporamos de forma natural. (Maestra de infantil,
curso 12/13).

Le dan mas valor a la LSE. Los protagonistas por una vez eran los que emplean LSE para
comunicarse normalmente. (Maestra de AL, curso 12/13).

Cambio en la concepcidon de lo que es evaluar una lengua. (Maestra de inglés, curso
12/13).

Encontrar otro enfoque en el aprendizaje mas dinamizador. (Maestra de primaria, curso
11/12).
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O mais valioso foi a oportunidade de experimentar con distintas linguas. Comprobar
que podemos comunicarnos con distintas linguas (Maestra de primaria, curso 12/13).

En general, la puesta en practica del PEL ha permitido a los docentes experimentar
nuevos enfoques didacticos. Mediante el uso de la versién multimodal de los
portafolios de infantil y primaria, el profesorado tiene ademas la oportunidad de
conocer y reflexionar sobre la LSE, una lengua que sus alumnos estan aprendiendo
y les hace sentir la necesidad, si no de aprenderla, si de acercarse a ella para poder
evaluar los aprendizajes de los alumnos que tienen la LSE como primera lengua. La
incorporacién de profesorado competente en esta lengua a los dos centros de
experimentacion y su eleccién para la coordinacion del proyecto ha posibilitado que
los equipos de docentes contaran, en cada colegio, con una persona de referencia
a quien consultar las dudas metodolégicas que se plantean particularmente en el
proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacién del alumnado sordo o signante.
Tanto el profesorado, como el alumnado y las familias, ha podido experimentar que
el aprendizaje de una lengua de signos es Util para todos: para los alumnos que
tienen una sordera u otra necesidad educativa que no les permite la comunicacion
en una lengua oral, y para los alumnos oyentes que aprenden la LSE como una
segunda lengua que despierta interés, curiosidad y motivacion ante la nueva

posibilidad que les ofrece de comunicarse.

Normalmente, a edades tempranas, todo el alumnado disfruta del aprendizaje
de una nueva lengua y las destrezas visogestuales que deben poner en practica
cuando aprenden una lengua de signos les motivan especialmente, porque pueden
jugar, cantar o contar cuentos de forma diferente, como hacen otros compafieros.
Para el alumnado que tiene la LSE como lengua base de ensefianza, la desventaja
natural que tienen para comunicarse en una lengua oral desaparece cuando
aprenden esta lengua, que también estudian sus companferos y profesores, y sienten
por primera vez que su diferencia les convierte en protagonistas ya que, incluso,

tienen la oportunidad de ensefiarsela a todos ellos. Del mismo modo, aunque los
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padres decidan no aprender LSE, observan en todo caso que esta lengua motiva el
aprendizaje de sus hijos y les permite compartir experiencias educativas con nuevos

compaferos.

En definitiva, el enfoque plurilinglie y respeto a la diversidad que promueve la
docencia con el PEL Multimodal: a) visibiliza la realidad linguistica y cultural existente
en la comunidad educativa; y b) favorece una valoracion positiva de todos los
miembros que la integran independientemente de su procedencia y capacidades. La
aplicacién didactica del PEL contribuye a mejorar la convivencia escolar en cualquier
contexto plurilinglie y facilita que se valoren adecuadamente las necesidades
especificas de aprendizaje que puede tener cualquier alumno. La repercusién que
tuvo desde el principio la aplicacion del PEL a la didactica de la LSE en los dos
colegios gallegos, que experimentaron nuestra propuesta, nos animé a ampliar los

objetivos de nuestra investigacion.

En primer lugar, ante la excelente acogida que tuvo la iniciativa en la comunidad
educativa y el interés de otros colegios en la implantacion del PEL Multimodal,
decidimos proponer una adaptacién a la multimodalidad de las futuras ediciones
del PEL espafiol y europeo (Baez Montero y Bao Fente, 2014, 2015). Para avalar
nuestra solicitud ante el comité responsable del proyecto en el Consejo de Europa,
contamos con la colaboracion de los departamentos que gestionan el proyecto a
nivel autondmico y estatal. No pudimos solicitar la acreditacion oficial de nuestra
propuesta porque el proceso de registro y validacion de nuevos modelos por el
comité de validacion del PEL finalizé en 2014, cuando aun no habiamos finalizado
el proceso de experimentacion en los dos colegios, pero nos trasladaron su interés
en difundir igualmente la iniciativa desarrollada en Galicia como ejemplo de nuevos
portafolios de lenguas. Asi, la futura publicacién de las versiones multimodales del
PEL de infantil y primaria (MECD, en prensa), junto con sus correspondientes guias

didacticas (Bao Fente y Baez Montero, en prensa), posibilitara tanto su difusion e
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implantacién en otros colegios de Galicia, Espafia y Europa, como su aplicacion a

otros rangos de edad (secundaria y adultos) y formatos (e-PEL).

En segundo lugar, decidimos comprobar empiricamente la posibilidad de
mejorar las actitudes hacia las lenguas de signos espafolas a través del PEL,
concretamente en el contexto escolar del alumnado con sordera. Como hemos
mencionado, los primeros resultados que obtuvimos en los dos centros de
experimentacion nos indicaban que la docencia con el portafolio multimodal podia
contribuir a la modificacién de determinados topicos, estereotipos y prejuicios sobre
las lenguas visogestuales que se manifiestan frecuentemente en la comunidad
educativa. En los siguientes capitulos, analizaremos el planteamiento tedrico y
metodologico del estudio que diseflamos para corroborar o refutar las hipotesis
realizadas sobre las actitudes linguisticas que predominan actualmente hacia la LSE
(véase cap. lll), y los resultados que obtuvimos a partir de su analisis en tres colegios

gallegos (véase cap. IV).

Por ultimo, nos hemos planteado la elaboraciéon de un portafolio multimodal
para la etapa 0-3 afos debido a la inexistencia de propuestas didacticas orientadas
a la introduccién de las lenguas de signos espafiolas en el primer ciclo de educacion
infantil (0-3 afos), una etapa fundamental para la adquisicion linguistica y el resto
de areas de desarrollo (véase cap. | apdo. 2.3). A partir de la experimentacion de
nuestra propuesta en el entorno educativo de una nifla con sordera, en el siguiente
apartado explicaremos brevemente el planteamiento que hemos desarrollado hasta
ahora a la hora de disefiar un portafolio para las primeras etapas del desarrollo

infantil y presentaremos los primeros resultados alcanzados.

4. Hacia un portafolio multimodal para la etapa O-3 aios.

El estudio de caso que estamos realizando sobre el desarrollo evolutivo de

una nifia sorda nos ha permitido aplicar a la etapa 0-3 afos los primeros resultados
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gue obtuvimos con la experimentacién del PEL Multimodal de infantil (Bao Fente y

Baez Montero, en prensa; MECD, en prensa).

La solicitud que nos traslado inicialmente la madre para ensefar espaiol signado
tanto a su hija sorda, que tenia 11 meses de edad, como a su educadora en la escuela
infantil a la que asistia, propicid6 que disefidramos y pusiéramos en practica un
programa de intervencién temprana en este contexto educativo (vid. Bao et al,
2015). El programa que desarrollamos nos ha servido asi para introducir
progresivamente la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la LSE en el entorno
natural de crecimiento de esta nifa: primero, en la familia, después en su escuela

infantil, a través de un enfoque plurilingue.

Elaborar el programa nos ha llevado, en primer lugar, a dar respuesta a gran
cantidad de preguntas como: ;cuales son las particularidades que pueden
establecerse en el desarrollo evolutivo de los nifios sordos?; estas particularidades,
safectan solo al desarrollo linglistico o también al desarrollo psicomotor?, ;cémo
afectan al desarrollo linguistico?; o ;qué indicadores podemos seguir para conocer

la competencia linglistica y medir el desarrollo evolutivo de los nifios sordos?

Puesto que el entorno lingtistico en el que crecen los nifios sordos no siempre
es en lengua de signos y que en Espafia no disponemos de instrumentos de
evaluacion que incorporen indicadores del desarrollo evolutivo tomando la
gestualidad como base, consideramos especialmente importante delimitar las
escalas linguisticas en LSE que evallen el crecimiento durante el periodo de 0 a 6
afnos (véase cap. |, apdo. 2.3). Incluir la gestualidad en las escalas de desarrollo nos
permitira conocer antes la comunicacién y, por lo tanto, el desarrollo del lenguaje
infantil, pues la estructura visogestual de las lenguas de signos nos proporciona
indicaciones linguisticas y cognitivas, al igual que nos las dan las lenguas orales,
pero ademas obtenemos informacion sobre coordinacion manual, organizacion

espacial, etc.
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En segundo lugar, aplicar el programa en el entorno familiar y escolar de una
nifa sorda nos ha permitido corroborar las carencias y necesidades que existen
actualmente en los servicios de Atencion Temprana (AT) disponibles en Galicia para
la poblacién infantil con sordera (véase cap. |, apdo. 2.2). Por ejemplo, los servicios
de atencion y orientacion educativa disponibles en las asociaciones de personas
sordas y familias de su localidad han ofrecido a los padres y educadoras una
formacién basica en LSE y espafol signado, respectivamente, y la nifia recibio
igualmente atencion logopédica a través del servicio disponible en ambas entidades,
pero la intervencion no fue planteada de forma coordinada entre las asociaciones ni
con la unidad hospitalaria de AT (Xunta de Galicia, 2015) ni tampoco fue disefiada
de acuerdo a sus posibilidades, prioridades o demandas especificas (GAT, 2000,

2005, 2011).

La sordera de la nifia fue detectada en el periodo neonatal a través del cribado
auditivo realizado en su hospital de referencia y por eso también ha sido atendida
por la correspondiente unidad de Atencién Temprana del SERGAS (UTAH), donde
ha recibido el tratamiento audioprotésico y la atencion logopédica que ofrece
Unicamente el programa gallego de deteccion de la sordera infantil desde los seis
meses hasta los tres afios de edad o el inicio de la escolarizacion en el segundo ciclo
de educacion infantil (Direccion Xeral de Innovacion e Xestion da Saude Publica,
2016; Parente Arias y Vizoso Villares, 2002). La nifia tiene actualmente cuatro afos y
esta implantada de forma bilateral, a los 14 meses fue intervenida para colocar el
primer implante y, a los 20 meses, el segundo, de modo que la rehabilitacion o
habilitacion funcional de su capacidad auditiva no fue iniciada, respectivamente,

hasta los 15 meses en el oido izquierdo y 21 meses en el oido derecho.

El aprendizaje del espafiol signado se convirtié en la preocupacion y demanda
principal de los padres en el momento en el que la nifia inicié la escolarizacion en el
primer ciclo de educacion infantil, cuando tenia nueve meses, para facilitar la

comunicacion con su hija debido a su sordera profunda y bilateral y el
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desconocimiento de la LSE tanto por su parte como por parte de las educadoras de
la escuela infantil (El) a la que asistio el primer afio. Pese a que la escuela formaba
parte de la red publica de centros infantiles que dependen de la Conselleria de
Traballo e Benestar, no disponia de personal de apoyo educativo y ninguna de las
educadoras tenia conocimientos de LSE o espafiol signado. Esta situacion y el
conocimiento de los padres de las experiencias con la LSE que habiamos iniciado en
otras escuelas infantiles de Vigo (vid. Baez Montero y Cardama Barrientos, 2015)
motivaron el inicio de nuestra intervencion en el entorno familiar y escolar de esta

nina cuando tenia 11 meses de edad.

Aconsejada por el equipo psicopedagdgico, la familia opté por el bilingliismo en
espanol y LSE aunque también esta en contacto con otras lenguas, concretamente
con el gallego y el inglés. No obstante, las dificultades que surgieron durante el
primer curso de escolarizacion de la nifia, sobre todo provocadas por la negativa de
la escuela para aceptar la intervenciéon de profesionales externos, condicionaron que
primero nos centraramos en trabajar con la familia. Posteriormente, los padres
decidieron buscar otra escuela para el curso siguiente, de modo que la nifla empez6
en la El Abellifas cuando tenia 21 meses. En esta ocasion, la eleccién de la escuela
ya estuvo basada principalmente en la disposicion y el compromiso previo del
equipo educativo para recibir la formacién en LSE y el asesoramiento necesario para

escolarizar a la nifia a través de un enfoque plurilingUe.

La finalidad de nuestra intervencion en el entorno educativo de esta nifia, es
decir, en su casa y escuela infantil, ha sido en todo momento facilitar el
conocimiento y uso de la LSE en ambos contextos como medida de prevencién ante
la posible aparicién de trastornos en su desarrollo; concretamente, a través de la
aplicacién de un enfoque plural en el proceso de ensefianza, aprendizaje y
evaluacién tanto de contenidos linglisticos como del resto de conocimientos y
habilidades que deben adquirir todos los nifios durante las primeras etapas de

desarrollo. A partir de nuestra experiencia previa en el disefio y experimentacion de
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la version multimodal del PEL de infantil (Bao Fente y Baez Montero, en prensa;
MECD, en prensa) y conscientes de las posibilidades que nos ofrecia el portafolio
como herramienta de formacién e informacién para los padres y educadores de esta
nifa, decidimos asi elaborar y poner en practica una primera propuesta de portafolio

multimodal para la etapa 9-36 meses (véase anexo 2).

4.1. Objetivos del primer portafolio multimodal

A continuacion, analizaremos el planteamiento que realizamos para que

nuestra propuesta nos permitiera:

— Introducir el conocimiento y uso de la LSE en la familia y escuela infantil de una

nifa sorda.

— Favorecer que la actuacion linglistica de sus padres y educadores oyentes
estuviera orientada fundamentalmente a prevenir la aparicién de trastornos en

su desarrollo.

— Elaborar un portafolio multimodal que facilitara la aplicacion de un enfoque
plurilingle en el proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion de esta nifia

durante el primer ciclo de educacién infantil.

— Delimitar indicadores de desarrollo que no dependieran de la primera lengua o

materna, sea una lengua oral o visual.

— Establecer una escala linglistica en LSE que nos sirviera como indicador en cada

etapa y area de desarrollo.

Tal y como hemos podido comprobar en el caso de una nifia sorda, la falta de
coordinacién y las limitaciones existentes en los recursos de AT dirigidos a las
familias y el profesorado de la poblacion infantil con riesgo de padecer trastornos
en el desarrollo contradicen los principios de normalizacion e inclusion que
promueve la legislacién vigente (Decreto 183/2013; Decreto 330/2009; Espaiia,
2008; LOMCE 8/2013).
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Por ejemplo, para adecuar el contexto educativo a las necesidades especificas de
aprendizaje de los niflos con sordera, o con otras dificultades para la comunicacion
oral, no solo es necesario desarrollar propuestas didacticas que faciliten el
conocimiento y uso de las lenguas de signos a través de un enfoque realmente
plurilingte (Decreto 79/2010; Decreto 229 /2011; Ley 27/2007). También resulta
imprescindible proporcionar una intervencion temprana en su entorno natural de
crecimiento que no solo informe, sino que forme adecuadamente a sus padres y
profesores para que progresivamente adquieran las competencias que necesitan
como cuidadores y principales agentes educativos (Fundacion CNSE, 2007; Garcia-

Sanchez, 2014).

La finalidad principal de elaborar un portafolio multimodal que posibilite la
evaluacién del desarrollo lingistico en el periodo 0-3 afos, asi como del resto de
areas de desarrollo, es similar al proposito del PEL y su finalidad informativa y
pedagdgica. Tal y como nos hemos propuesto con las adaptaciones realizadas en el
PEL de infantil (Bao Fente y Baez Montero, en prensa; MECD, en prensa), mediante
la elaboracion de un portafolio para las primeras etapas evolutivas pretendemos
contribuir al desarrollo de los soportes tedricos y practicos necesarios para favorecer
la implantacion de propuestas didacticas que incorporen la ensefianza, aprendizaje
y evaluacién de la LSE en las escuelas gallegas: bien como L1, porque se dirigen
especificamente al alumnado con sordera u otras dificultades para la comunicacion
oral, o bien como L2 porque estan orientadas al alumnado oyente, aunque no

tengan compafieros sordos o signantes.

La propuesta didactica que estamos elaborando para introducir la LSE en la etapa
0-3 aflos hemos podido experimentarla, por ahora, en la escuela infantil Abellifias
de Oleiros (A Corufa), que ha escolarizado a la nifa sorda desde los 21 hasta los 42
meses de edad, concretamente, durante los cursos académicos 2014/2015 y
2015/2016. No obstante, empezamos a trabajar con las educadoras de esta escuela

el curso anterior, en el tercer trimestre del curso 2013/2014, en cuanto confirmamos
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su disponibilidad para recibir la formacion y asesoramiento necesario para introducir
esta lengua en su proyecto educativo. Asi, de acuerdo con los principios de una
educacién inclusiva, nuestra intervencion en esta escuela ha estado orientada en
todo momento a realizar las modificaciones y adaptaciones necesarias para
posibilitar el conocimiento y uso de la LSE en toda su comunidad educativa:

educadoras, personal auxiliar, alumnado y familias.

En el primer ciclo de ensefianza, disponer de un portafolio que permita evaluar
el desarrollo infantil independientemente de la lengua materna y las capacidades
del nifio también nos parece especialmente util para que los padres y educadores
valoren la importancia e influencia que tiene la competencia comunicativa en
cualquier tipo de aprendizaje, no solo a nivel linglistico sino también en las
capacidades cognitivas, habilidades sociales, etc. De manera que para los
educadores y cuidadores principales de la poblacion infantil con sordera, o con
dificultades para la comunicacion oral, la evaluacidon con un portafolio multimodal
puede ser un recurso de especial utilidad durante el periodo 0-3 afios, una etapa
fundamental para el desarrollo del lenguaje y la sociocognicién o Teoria de la Mente
(véase cap. |, apdo 3.1), ya que puede permitirles detectar y prevenir a tiempo la
aparicion de posibles trastornos en cualquier area de desarrollo y evitar asi que se
limiten Unicamente a evaluar las destrezas linglisticas del nifio en una lengua oral

y/o signada.

De forma similar al planteamiento que realizamos en la adaptaciéon a la
multimodalidad del Portfolio Europeo de las Lenguas (Bao Fente, 2011), elaborar un
portafolio que permita evaluar el desarrollo evolutivo a partir del uso de cualquier
lengua, oral o signada, creemos que contribuira igualmente a la normalizacion de
las lenguas de signos en cualquier contexto de ensefianza. A través de este recurso,
la evaluacién que pueden realizar los padres y profesores como principales agentes
educativos les permitira, en todo caso: a) anticipar los objetivos de cada area y etapa

evolutiva mediante indicadores que consideren la doble modalidad del lenguaje; b)
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conocer las tareas que facilitaran su consecucion y las actividades que pueden
ponerse en practica para favorecer el desarrollo infantil y, por lo tanto, prevenir la
aparicion de trastornos; y c) valorar la importancia del uso de lenguas visogestuales

como la LSE en el entorno familiar y escolar de cualquier nifio, sordo u oyente.

Para introducir la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la LSE en el proyecto
educativo de la escuela infantil Abellinas de Oleiros (A Coruna) a través de un
enfoque plurilinglie, tomamos como referencia las tareas y actividades que
incorporamos en la versién multimodal de la guia didactica de Mi Primer PEL (Bao
Fente y Baez Montero, en prensa). Asimismo, también utilizamos como referencia
los programas de comunicacién signada que fueron aplicados en otras escuelas
infantiles de Vigo para facilitar el conocimiento y uso de esta lengua por parte de
las educadoras, y, posteriormente, por los padres en el ambito familiar (Baez

Montero y Cardama Barrientos, 2015).

Desde que empezamos a introducir la LSE en Abellinas hace dos cursos
académicos, el input linglistico proporcionado a todo el alumnado de la escuela ha
sido similar e incluso algunos padres han empezado a utilizar esta lengua en casa.
Por eso, durante este tiempo, hemos podido comparar los datos que estamos
recogiendo sobre el desarrollo de la nifia sorda y su proceso de adquisicion
lingUistica con los de sus compaferos oyentes para comprobar la adecuacién de las

escalas que adaptamos inicialmente a la LSE (DfES, 2004; Secadas Marcos, 2011).

Tal y como argumentamos en el primer capitulo (véase cap. |, apdo. 2.3), hemos
optado por utilizar escalas de desarrollo como instrumentos de evaluacién por su
facilidad de uso, tanto para padres como para profesionales, y ser pruebas fiables
para la obtencién sistematica de datos. Dado que la practica totalidad de las escalas
de evaluacion todavia identifican lenguaje con lengua oral y prescinden de las
lenguas visogestuales como lenguas naturales, para evaluar, detectar e intervenir
con el objetivo de prevenir la aparicion de posibles trastornos de desarrollo en la

nina sorda, hemos adaptado a la LSE indicadores linglisticos de la Escala
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observacional del desarrollo (EOD) de Secadas Marcos (2011) y del protocolo de
desarrollo para bebés y nifios sordos publicado por el departamento de Educacion
de Reino Unido (DfES, 2004). También hemos tomado como referencia los
indicadores de evaluacion que incorpora la guia para padres y educadores
elaborada por el equipo de AT de La Rioja (Garrido et al., 2008); asi como el patron
de desarrollo que el gabinete de psicologia ARCA Vigo ha construido y viene
utilizando desde hace 30 afios para medir y controlar el desarrollo infantil en varias
escuelas infantiles de la provincia de Pontevedra, a través del que evallan

aproximadamente a 700 nifos por afio.

A la hora de adaptar y delimitar indicadores lingiisticos que nos permitan
evaluar el proceso de adquisicion de la LSE como L1 o L2, tomamos ademas como
referencia los paralelismos y particularidades que han sido establecidos
generalmente en los estudios realizados sobre la gestualidad y su proceso de
adquisicién en lenguas orales y signadas (Asli Ozyiirek, 2012; Chen-Pichler, 2012;
Freijeiro Ocampo, 2015; Goldin-Meadow, 2009, 2012; Haug, 2011; Lillo-Martin, 2009;
Morgan, 2014; Tomasello, 2013). En todo caso, para la seleccion y adaptacién de
indicadores de evaluacién que posibiliten la evaluacién del desarrollo infantil a partir
del uso habitual de una lengua de signos en el entorno linglistico de los nifos,
hemos utilizado como referencia escalas realizadas y estandarizadas en nifios
espafoles y en nifios sordos cuya primera lengua ha sido una variedad signada
como, por ejemplo, la lengua de signos britanica (BSL). Las escalas elaboradas para
los niflos oyentes creemos que pueden servirnos de referencia para evaluar el
desarrollo evolutivo en niflos sordos, y viceversa, porque: a) la diferencia de
modalidad linguistica condiciona Unicamente la forma de emisién y recepcion de las
lenguas orales y gestuales; y b) la capacidad del lenguaje esta intacta en los nifios

sordos, a pesar de su déficit auditivo.

En el anexo 2 puede consultarse la relacion de indicadores de evaluacion que

hemos seleccionado y adaptado a la LSE para evaluar el desarrollo de la nifia sorda
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durante el periodo 9-36 meses (véase anexo 2.1), asi como el ultimo programa que
elaboramos para intervenir durante la etapa 30-36 meses en su entorno familiar y
escolar (véase anexo 2.2). Igualmente, incorporamos la relacion completa de
indicadores que hemos adaptado a esta lengua a partir de la escala linguistica en
BSL (véase anexo 2.1.1). Como sefialamos anteriormente, los datos que hemos
recogido sobre el proceso de adquisicion lingiistica de la nifla sorda y sus

compafieros oyentes de la escuela infantil nos han resultado Utiles para:

— Comprobar la adecuacion a la LSE de la primera adaptacion que hicimos de las

escalas inglesas (DfES, 2004).

— Establecer las similitudes y diferencias que existen en el proceso de adquisicion

de esta lengua como L1 o L2.

— Introducir las modificaciones oportunas tanto el programa de intervencion
temprana con la nifa como en la propuesta didactica que adaptamos para
incorporar la LSE en el proyecto educativo de su escuela infantil (Bao Fente y

Baez Montero, en prensa).

Los indicadores de evaluacidon que hemos delimitado hasta ahora nos sirven
como punto de partida para obtener datos especificos sobre la adquisicion
lingUistica en la etapa 0-3, cuando el entorno utiliza habitualmente varias lenguas
orales y signadas. De modo similar al proceso que seguimos en el disefio y
experimentacién del PEL Multimodal de infantil (MECD, en prensa), el portafolio en
si también resulta de utilidad como instrumento de registro y analisis por su caracter
descriptivo en la evaluacion del proceso de adquisicién de destrezas linguisticas, asi
como del proceso evolutivo de los nifios en el resto de areas de desarrollo. De aqui
en adelante, la experimentacién que continuaremos realizando de nuestra
propuesta en la El Abellifas y en otras escuelas infantiles que también utilicen
habitualmente las lenguas de signos espafiolas, como L1 o L2 del alumnado, nos
permitira comprobar empiricamente la validez de este recurso como instrumento

de evaluacion del desarrollo infantil durante la etapa 0-3 afos.
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Mediante la elaboracién de un portafolio multimodal para el primer ciclo de
educacion infantil pretendemos contribuir, en definitiva, a la elaboracién de
instrumentos psicométricos que nos permitan conocer mejor el proceso de
adquisicion de las lenguas de signos como L1 o L2 (Haug, 2011) y, por consiguiente,
ampliar el conocimiento que tenemos actualmente sobre el desarrollo del lenguaje
(Baez Montero, 2015; Moreno Cabrera, 2013). De momento, los primeros resultados
que hemos obtenido tras aplicar nuestra propuesta en el entorno escolar una nifa
sorda nos indican que disponer de un portafolio para la etapa 0-3 afios puede
facilitar igualmente la introduccion de las lenguas de signos en el proyecto
educativo de una escuela infantil, a través de un enfoque plurilinglie; ademas de
favorecer que se valoren positivamente las primeras manifestaciones gestuales de
los nifios, considerando asi su caracter linguistico y la importancia que tienen todas

las etapas y areas de desarrollo en los fundamentos del lenguaje y la comunicacion.

4.2. La experiencia en la El Abelliras de Oleiros (A Coruiia)

Tal y como mencionamos anteriormente, el objetivo prioritario de nuestra
intervencion en el entorno escolar una nifia sorda ha sido proporcionar a sus
educadoras la formacion y el asesoramiento necesario para introducir la LSE en el
proyecto educativo del centro de acuerdo a los principios de una educacion inclusiva

y plurilingue.

Por ejemplo, en el anexo 2 (véase apdo. 2.2.1) puede observarse que el programa
cognitivo que hemos adaptado para aplicar en el grupo de referencia de la nifia
consiste, fundamentalmente, en una propuesta de tareas y actividades que suelen
realizarse habitualmente en cualquier escuela infantil. De modo similar a las
modificaciones que introducimos en la propuesta didactica del PEL del infantil (Bao
Fente y Baez Montero, en prensa), solo hemos incorporado las adaptaciones
necesarias para poder trabajar los contenidos programados en LSE y el resto de

lenguas que aprenden en la escuela: espafiol, gallego e inglés. Las escalas e
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indicadores que hemos utilizado hasta ahora para evaluar el desarrollo de la nifa 'y
prevenir la aparicion de posibles trastornos (DfES, 2004; Garrido et al., 2008; Secadas
Marcos, 2011), también nos han permitido evaluar nuestra propuesta y comprobar
los beneficios del enfoque plural, que consideramos necesario introducir en los
programas de atencion temprana dirigidos a la poblacion infantil con sordera, para
mejorar la eficacia de las intervenciones con el nifio y su entorno (véase cap. |, apdo.

3).

El resultado de las evaluaciones que hemos realizado periddicamente sobre el
desarrollo de la nifia sorda solo indican la existencia de diferencias en el desarrollo
de la comunicacidn con respecto a los compaferos de su edad en la escuela infantil,
aunque podemos afirmar que estan determinadas por las particularidades sociales
y familiares del entorno (vid. Bao et al,, 2015). De momento, no hemos encontrado
diferencias significativas ni en las capacidades cognitivas ni en los aprendizajes
escolares programados, pero, si comparamos el desarrollo linglistico de la nifia en
LSE con los indicadores que hemos tomado como referencia de la escala linguistica
disponible para la lengua de signos britanica (DfES, 2004), observamos un retardo
aproximado de seis meses. La demora en la adquisicién de la lengua familiar, el
espaiol, ha sido I6gicamente mayor ya que la activacion del primer implante coclear
no tuvo lugar hasta los 15 meses de edad. Sin embargo, a esta edad, tres meses
después de que empezaramos a introducir el uso de la LSE en la comunicacion
familiar, la nifia empezo a producir significativamente sus primeras palabras o sefias
en esta lengua y, posteriormente, a los 21 meses, tras la activacion del segundo
implante, empez6 a expresar oralmente, en espafiol, las palabras que ya producia

habitualmente en LSE.

Actualmente, la evaluacion de la competencia comunicativa de la nifia sorda de
acuerdo al nivel A1.1 de la version multimodal del PEL de infantil (MECD, en prensa),
asi como de su desarrollo global a partir de la escala de Secadas Marcos (2011),

indica en ambos casos un desarrollo lingtiistico, cognitivo y socioafectivo acorde a
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su edad (cuatro afos). El uso habitual de una lengua natural como la LSE en su
entorno familiar y escolar, como un sistema alternativo y complementario a la
comunicacion oral en espafol, ha influido positivamente durante las primeras etapas
de crecimiento de la nifia y esperamos que continte haciéndolo en el segundo ciclo
de educacién infantil. A pesar de que ya no esta escolarizada en la El Abellifias, la
difusién que ha tenido la experiencia iniciada en esta escuela infantil no solo ha
favorecido que algunas profesoras del nuevo colegio de la nifia estén interesadas
en introducir igualmente el conocimiento y uso de esta lengua en las aulas de
infantil*!. Los padres de veinte compafieros de la nifia, que también han elegido este
colegio, han solicitado a la direccion del centro que sus hijos puedan seguir
aprendiendo LSE. La posibilidad que tenemos de implantar nuestra version
multimodal del PEL de infantil en este nuevo colegio esperamos que contribuya a

introducir progresivamente la LSE en su proyecto educativo y linglistico de centro.

De acuerdo a los principios de una educacion inclusiva y plurilingle, la
introduccion de la ensefianza, aprendizaje y evaluacién de la LSE en la escuela
infantil de una nifia sorda ha mejorado el proceso de escolarizacién de todo el
alumnado del centro. Tal y como ocurri6 en las experiencias desarrolladas en otras
escuelas infantiles de Vigo (Baez Montero y Cardama Barrientos, 2015), desde que
empezamos a introducir la LSE en el proyecto educativo de Abellifias observamos
que la posibilidad de estimular precozmente la comunicacién linguistica favorece
las interacciones de los bebés y nifios pequefios con sus cuidadores. Los programas
de comunicacion signada en escuelas infantiles posibilitan la comunicacion

temprana de los nifios con sus educadoras en la escuela, en un primer momento, y

41 La experiencia que iniciamos en esta escuela infantil tuvo repercusién en la prensa gallega a
partir de una noticia publicada en la Voz de Galicia a finales del curso 2014/2015, cuya version online
puede consultarse en <http://bit.ly/1fFLbPp>. Asimismo, a finales del siguiente curso 2015/2016, la
television de Galicia realiz6 un breve reportaje en el centro, que puede consultarse en
<http://www.crtvg.es/informativos/linguaxe-de-signos-na-escola>.
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posteriormente se extiende de manera natural a la familia, cuando los padres

comprueban que los niflos empiezan a utilizar sefias para comunicarse.

La motivacion de las familias por el aprendizaje de la LSE suele ser mayor en el
grupo de bebés y nifios de 1-2 aflos, ya que los nifios se expresan mas facilmente a
estas edades en una lengua de signos que en una lengua oral, y los padres solo
necesitan conocer vocabulario basico en esta lengua para satisfacer a través de la
comunicacion gestual sus necesidades basicas de alimentacion, descanso y afecto.
Los niflos oyentes empiezan a producir mas palabras en su lengua materna a partir
de los 15-18 meses y, naturalmente, empiezan a mostrar una mayor preferencia por
la comunicacién oral porque reciben un mayor estimulo en esta modalidad. Como
sefala Freijeiro Ocampo (2015: 25), probablemente el uso de sefias como estrategia
comunicativa desde edades tempranas no es el motivo de los efectos positivos de
los programas de comunicacién signada en las producciones linglisticas de los
nifos, sino el vehiculo para conseguirlos. Los beneficios que puede tener la
exposicidn a la LSE desde edades tempranas en la comunicacion oral de cualquier
nifo, sordo u oyente, radican posiblemente en el énfasis con que el adulto
acompana las sefias, que también acarrea un aumento de las producciones orales
hacia el niflo. Es decir, que "el bebé esta expuesto a mas input oral y esto siempre

es beneficioso para el desarrollo de las destrezas comunicativas” (ob. cit.: 26).

La aplicacién de un enfoque plurilinglie en el proyecto educativo de la El
Abellifias ha facilitado que tanto la nifia sorda como sus compafieros oyentes
continuaran expuestos a la LSE, aunque pudieran comunicarse cada vez mejor en su
lengua materna, mayoritariamente el espafiol. Ademas de favorecer que todos los
nifos adquieran destrezas lingUisticas en lenguas orales y signadas desde que son
pequefos, nuestra propuesta contribuy6 igualmente a que las familias y educadoras
de este centro valoraran la importancia de introducir el conocimiento y uso del
gallego desde edades tempranas. Asi, cuando iniciamos la experiencia, la escuela

infantil Abellifias ofrecia un proyecto bilingle para la escolarizacién del alumnado
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en inglés y espafol, que se ha convertido actualmente en un proyecto plurilinglie

en LSE, gallego, espafiol e inglés.

Consideraciones finales

Una vez mas observamos que la innovacion educativa puede llegar a los
centros escolares de mano de una lengua minoritaria y generalmente minorizada en
el sistema educativo (Baez Montero y Bao Fente, 2014, 2015). La oportunidad que
nos proporcionan recursos como el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) a la hora
de visibilizar la importancia que tienen todas las lenguas presentes en el entorno
natural del alumnado, tanto mayoritarias como minoritarias, consideramos que es
un punto de partida fundamental si pretendemos realmente disponer de escuelas

verdaderamente inclusivas y plurilinglies desde las primeras etapas educativas.

Todos los centros que han implantado en Galicia el proyecto PEL en lenguas
orales y signadas han puesto a disposicion de su alumnado, profesorado y familias
la posibilidad de enriquecer su competencia comunicativa a partir del aprendizaje
de una nueva lengua, cuya modalidad les permite asimismo adquirir nuevas
destrezas visuales y gestuales. Para toda la poblacion infantil, sorda u oyente,
aprender una lengua de signos a edades tempranas tiene los mismos beneficios que
aprender cualquier otra lengua, pero durante el periodo 0-12 afos contribuye
especialmente a su desarrollo en un entorno comunicativo cada vez mas global y
visual debido al uso de las nuevas tecnologias (Baez Montero, 2015). Las habilidades
simbdlicas, motrices, espaciales, visuales y expresivas que estimula el aprendizaje de
una lengua de signos observamos que mejoran la capacidad analitica de los nifios,
su atencion y percepcioén visual, coordinacion manual y espacial y, en general, su
psicomotricidad al mismo tiempo que incrementan su repertorio linguistico (Baez

Montero y Cardama Barrientos, 2015; Freijeiro Ocampo, 2015).
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La metodologia constructivista, que aplican normalmente en educacion infantil,
facilita la introduccion de la enseflanza, aprendizaje y evaluacion de la LSE en el
curriculo de todo el alumnado (Camifa et al., 2015). No obstante, tanto en la El
Abellifas como en los dos colegios que implantaron previamente el PEL Multimodal,
el CEIP Escultor Acufa y el CEIP de Reboreda, la implicacion y motivacién del
profesorado han sido la base de todos los cambios y resultados que han
experimentado desde el inicio del proyecto. En los tres centros hemos comprobado
asi que, para introducir con éxito cualquier innovacion educativa, es fundamental la
preparacion previa del equipo docente y el asesoramiento continuo durante la
puesta en practica del proyecto. Responder adecuadamente a las necesidades
formativas y metodoldgicas que suelen manifestar los equipos docentes requiere,
en todo caso, flexibilizar y desarrollar los objetivos programados segun los tiempos

y circunstancias particulares que surgen en el dia a dia de cualquier escuela.

Nuestra experiencia en la implantacion del PEL en dos colegios gallegos, asi
como su aplicacion a una escuela infantil (0-3 afios), nos ha permitido corroborar la
versatilidad de esta propuesta didactica en comunidades multilingles. Por ejemplo,
la difusion y normalizacion del uso de la LSE a través del PEL, como una lengua mas
entre todas las que estan presentes en cualquier escuela gallega, también puede
facilitar que todo el alumnado aprenda otras lenguas que normalmente estan
infravaloradas en la comunidad educativa, tal y como suele ocurrir con el gallego en
los centros urbanos de Galicia (vid. Loureiro-Rodriguez, 2008). Las diversas
posibilidades que nos ofrece el PEL ponen de relieve la importancia que tiene el
desarrollo de una competencia comunicativa plurilinglie que no se limite a las

lenguas mayoritarias o con un mayor prestigio social.

La aplicacion de un enfoque plurilinglie en la didactica de todas las lenguas,
orales y signadas, observamos que contribuye, en definitiva, a valorar la importancia
que tiene, para todos, disponer de una buena competencia comunicativa desde las

primeras etapas de escolarizacién.
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En los siguientes capitulos analizaremos como la docencia con PEL, ademas de
servirnos para poner en practica las directrices europeas relativas a la enseilanza,
aprendizaje y evaluacion de cualquier lengua, en cualquier contexto educativo,
puede contribuir especialmente a la modificacion de actitudes linguisticas hacia
lenguas minoritarias que, como la LSE, han sido tradicionalmente desprestigiadas y
minusvaloradas por el sistema educativo (Council of Europe, 2001; Decreto 79/2010;

Decreto 229/2011; Ley 27/2007; LOMCE, 8/2013; Real Decreto 126/2014).
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Introduccion

La amplia difusion de la lengua espairola condiciona
la percepcion habitual del resto de las habladas en Espaiia,
que pasan a ser “las otras” (..) Lenguas propiamente en
Espaiia no hay mads que una, que la Constitucion denomina
castellano y que, por imperativo de ese mismo texto legal,
todos los espairoles tienen el deber de conocer. Luego estan
“las  otras”, cuyo conocimiento es exigible sélo en
circunstancias mucho mads acotadas (y no sin controversias

al respecto) (Ferndndez Rodriguez, 2004: 39).

Tal y como hemos analizado en los capitulos anteriores, las lenguas de signos
no han sido valoradas tradicionalmente como sistemas linglisticos adecuados para
la ensefianza, ni siquiera para la poblacion infantil con sordera. Hoy en dia los
avances tecnoldgicos y una mayor sensibilizacion social hacia los derechos de las
minorias facilitan la escolarizacion obligatoria del alumnado con una sordera
adquirida en la infancia, sin embargo, en Espafia contintia siendo una excepcién el
numero de alumnos sordos que accede a estudios superiores. El fracaso académico
ha limitado a las personas sordas en su vida adulta al desempefio, normalmente, de
profesiones de baja cualificacion y remuneracion y la situacion educativa de los
adolescentes con sordera augura, todavia, un futuro laboral previsiblemente similar

para la mayoria del colectivo.

De acuerdo a los principios de una escuela inclusiva, en las Ultimas décadas ha
empezado a considerarse la validez de una lengua de signos como primera lengua
de aprendizaje, pero, hasta ahora, la practica general en las escuelas ha sido su
aprovechamiento como lengua de transito para la ensefianza de las lenguas orales.
La introduccién de sistemas bimodales en las escuelas, por ejemplo, el espafiol
signado, puede ejemplificar la preferencia que frecuentemente se manifiesta en el
sistema educativo hacia la ensefianza de determinadas lenguas y variedades. Segun

Ortiz Jiménez (2013), esta situacion se relaciona con la teoria del déficit de Berstein
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(1989), que, durante afos, ha atribuido el fracaso escolar al hecho de que los

estudiantes utilicen una variedad distinta a la exigida por el sistema educativo:

Como resultado, las diferencias se interpretaban como una deficiencia que sobrepasaba
el plano lingtiistico, llegando a ponerse en tela de juicio las propias capacidades de los
alumnos. Este supuesto de las diferencias linglisticas como déficit ha dado lugar a
modelos de ensefianza asimiladores, es decir, modelos donde se excluye la ensefianza
de variedades menos prestigiosas en detrimento de las socialmente legitimadas (Martin
Rojo 2003). La idea que subyace a esta teoria, pese a la fuerte critica recibida a lo largo
de los afios por autores como Labov (1985) es que hay variedades lingiisticas mas
correctas, mas apropiadas o mas dificiles que otras, de manera que lo que es un
problema social se interpreta como una cuestién lingiistica (Ortiz Jiménez, 2013: 654-
655).

La situacién de contacto linglistico que ha tenido lugar entre los hablantes de
variedades orales y signadas en las escuelas, asi como en otros contextos
comunicativos, ha provocado fenémenos significativos de variacion y cambio en las
lenguas de signos de practicamente todos los paises. Para minimizar la presion
gjercida en las lenguas de signos por las lenguas orales de contacto, las
comunidades de personas sordas promovieron el inicio de procesos de
normalizacién y planificacion lingiistica que han contribuido a lograr un mayor
reconocimiento de su estatus en paises como Espafia, tanto a nivel linglistico como

social (Ley 27/2007).

A pesar de una mayor presencia mediatica de las lenguas de signos espafolas
en la sociedad (CNLSE, 2014), sobre todo a través de la actuacion de los medios de
comunicacion y las escuelas, en nuestro pais, como en la mayoria, todavia
permanecen actitudes y creencias negativas hacia esta modalidad linglistica entre
las personas oyentes y en el propio colectivo de personas sordas (Baez Montero,
2015; Burns et al,, 2001; Grosjean, 1982; Hill, 2013; Krausneker, 2015; Slegers, 2010).
Aunque puede afirmarse rotundamente que las dudas existenciales sobre las
lenguas de signos persisten en todos los niveles de las actuaciones politicas

(Krausneker 2015: 417), actualmente podemos observar que las lenguas de signos

272



dPodemos meforar las actitudes lingdisticas hacra las lenguas de signos?

estan cada vez mas presentes en las politicas lingiisticas del Consejo de Europa“.
Ante la importancia del plurilingliismo para la movilidad y relacidon entre pueblos y
comunidades, las politicas linguisticas del Consejo de Europa han estado orientadas
durante las Ultimas décadas a modificar progresivamente las politicas educativas de
los paises miembro para fomentar nuevas didacticas en la ensefianza de las lenguas

vernaculas y extranjeras, entre ellas, las lenguas de signos europeas.

El Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL), un recurso educativo disefiado
especificamente para aplicar en las escuelas las orientaciones del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (Council of Europe, 2001), ha resultado de
gran utilidad a la hora de valorar la importancia del conocimiento y difusién de otras
lenguas minoritarias y minorizadas presentes en el panorama linglistico europeo.
Sin embargo, en el afno 2011, entre los modelos de PEL validados y acreditados por
el Consejo de Europa para diferentes niveles y contextos educativos, no estaba
disponible ninguna propuesta para una lengua de signos europea. Nuestra
experiencia en la adaptacion de un PEL multimodal (Bao Fente y Baez Montero, en
prensa; MECD, en prensa), valido para las lenguas de signos y las lenguas orales, y
su experimentacién en dos colegios gallegos de educacion infantil y primaria, nos
ha permitido observar que su uso también facilita la difusidon y una mayor valoracion
de la lengua de signos espafiola en el conjunto de la comunidad educativa (Baez

Montero y Bao Fente, 2014, 2015).

La escuelay la familia son dos agentes fundamentales en el origen y modificacién

de las actitudes hacia cualquier variedad lingtistica, por consiguiente, consideramos

42 Por ejemplo, la pagina web dedicada a la celebracién del Dia Europeo de las Lenguas incorpora
un apartado especifico que proporciona informacién acerca de los tépicos, estereotipos y prejuicios
mas frecuentes sobre las lenguas de signos. Puede consultarse en <http://bit.ly/2dgyelO>.

Asimismo, las directrices que establece el Consejo de Europa para cada convocatoria del Sello
Europeo de las Lenguas, una iniciativa orientada a premiar practicas innovadoras en la ensefianza de
lenguas, mencionan explicitamente la consideracion de las lenguas de signos como parte de la
diversidad linguistica y cultural del continente. En Espafia, la informacién sobre esta iniciativa esta
disponible en <http://www.sepie.es/iniciativas/sello/index.html>.
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gue también tienen un gran poder de influencia en el caso de las lenguas de signos

espafolas.

La diferente valoracion que se hace de las lenguas y variedades dialectales esta
estrechamente relacionada con las actitudes lingiisticas. Numerosos estudios realizados
en este campo han constatado que la conducta lingiiistica muestra estratificacion social,
y que esta a su vez, refleja creencias y actitudes subjetivas. Asimismo, se ha comprobado
que las actitudes hacia una comunidad de habla se transmiten por la manera de hablar
de ese grupo y por ende, debido a su manera de hablar, se juzga a las personas como
mas o menos inteligentes, fiables, capaces, etc. (Ortiz Jiménez, 2013: 654-655).

Creemos que la aplicacién didactica de un PEL multimodal puede contribuir a la
modificacion de actitudes linguisticas hacia las lenguas de signos, especialmente en
el entorno escolar del alumnado sordo. Las dos escuelas que han implantado el
portafolio multimodal de infantil y primaria han favorecido, sobre todo, que se
valore la importancia de la ensefianza de la LSE a toda la comunidad educativa,
aunque las repercusiones han sido mayores en la que escolariza a alumnado sordo
(Camina et al, 2015; Graha Menduifa, 2015). La posibilidad de disponer de
propuestas didacticas que, como el PEL, no solo faciliten la ensefianza, aprendizaje
y evaluacién de la LSE en las escuelas, sino que, ademas, pueden modificar las
actitudes linguisticas contribuye generalmente a la normalizacién de las lenguas
visogestuales en la sociedad y, por lo tanto, en el entorno educativo de las personas

sordas.

En las lenguas se experimenta de forma mas notable que en otros constructos sociales
la paradoja de sentir como esencial, propio y permanente lo que no es sino virtual,
mutable y siempre emergente. Una de las consecuencias de este proceso de
esencializacion de las lenguas es el desarrollo de un sistema de lealtades que vincula a
los individuos a un colectivo imaginado como atemporal y permanente (Fernandez
Rodriguez, 2004: 39).
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Habia, claro, dilemas reales, los ha habido siempre, y
aun los hay hoy. iDe qué servia, se argumentaba, el uso de
las seiras sin habla? iNo reduciria esto a los sordos, en la
practica, a velacionarse sélo entre ellos? iNo deberia
enseirdrseles mds bien a hablar (y a leer los [abios), para que
se integraran plenamente con el resto de la poblacion? iNo
deberian prohibivseles las seRas, para que no obstaculizaran
el aprendizaje del habla? (Sacks, 1996: 47).

1. Aproximacion conceptual

Las actitudes que manifiestan las personas en determinadas situaciones
constituyen un objeto de interés cientifico ante la capacidad que éstas adquieren a
la hora de predecir o explicar una conducta. Las investigaciones sobre esta cuestion
son numerosas y se extienden desde la Psicologia Social a otros ambitos como el
de la Sociolinguistica, pero, debido a las dificultades que surgen para caracterizar el
concepto de actitud y explicar su relacion con la conducta, todavia no existe un

amplio consenso en su definicion.

En general, Almeida Suarez (1994: 41) define las actitudes como conjuntos de
creencias mas o menos estables hacia cualquier aspecto de la vida cotidiana
(objetos, personas, instituciones, ideas), en las que aparecen implicados aspectos

tanto cognitivos como afectivos o conativos:

Su naturaleza es, en muchos casos, arbitraria (como cuando un espafiol dice que el
italiano es una lengua dulce o musical y el aleman una lengua dura), y su funcionalidad
se halla determinada por todo un conjunto de reglas relacionadas con los valores
culturales o ideoldgicos imperantes en una comunidad (ibid.).

La necesidad de estudiar concretamente las actitudes linglisticas esta
determinada por la influencia que tiene este conjunto de creencias sobre diversos

aspectos sociolinglisticos que se producen en cualquier comunidad de habla.
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Moreno Fernandez (1998: 179) define la actitud linglistica como una manifestacion
de la actitud social de los individuos, que podemos distinguir por centrarse y
referirse especificamente tanto a la lengua como al uso que de ella se hace en
sociedad, y precisa que al hablar de “lengua” podemos incluir cualquier tipo de
variedad linguistica, es decir, actitudes hacia estilos, sociolectos, dialectos o lenguas

naturales diferentes.

La actitud ante la lengua y su uso se convierte en especialmente atractiva cuando se
aprecia en su justa magnitud el hecho de que las lenguas no son solo portadoras de
unas formas y unos atributos lingiisticos determinados, sino que también son capaces
de transmitir significados o connotaciones sociales, ademas de valores sentimentales.
Las normas y marcas culturales de un grupo se transmiten o enfatizan por medio de la
lengua (ob. cit.: 180).

Independientemente del tipo o ambito de estudio, las actitudes han sido
analizadas desde dos aproximaciones teoricas tradicionalmente opuestas entre si, el
mentalismo y el conductismo. En la mayoria de las investigaciones prevalece el
enfoque mentalista porque se interpretan las actitudes como constructos mentales,
y, por lo tanto, internos del individuo, que conducen a responder favorable o
desfavorablemente ante un objeto dado (Iglesias Alvarez, 1999: 275). El estudio de
las actitudes desde una aproximacién conductista ofrece una menor capacidad de
prediccién y explicacién porque se identifica la actitud con la conducta que puede
ser observada directamente, “y por lo tanto no pueden constituirse en patrones

sistematicos y coherentes” (Lopez Morales, 2004: 288).

1.1. Componentes: actitudes vs. creencias

La mayoria de los estudios inciden en la necesidad de precisar la naturaleza
de las actitudes porque, mientras que desde una aproximacién conductista se
conciben como unidades simples, los enfoques mentalistas tampoco han alcanzado
un acuerdo a la hora de determinar el caracter autobnomo o dependiente de los tres
aspectos que fundamentalmente conforman su estructura: a) un componente
afectivo (los sentimientos), b) un componente conativo (la conducta o su tendencia)
y C) un componente cognitivo (las creencias).
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En la figura 36 puede observarse la distincion que establece Lopez Morales
(2004) entre actitudes y creencias, segun la cual considera que las creencias siempre
preceden a las actitudes y las motivan, porque “normalmente los hablantes no
distinguen entre creencia y hecho, sino que actlan como si sus creencias fuesen
hechos” (ob. cit.: 290). No obstante, para este autor, la existencia de creencias no
tiene por qué implicar necesariamente la existencia de actitudes ya que, a diferencia
de otros modelos tedricos, concibe que la actitud esta dominada por un solo rasgo,

el conativo:

A diferencia de casi todos y a semejanza de Fishbein, separo del de actitud el concepto
de creencia que es, junto al “saber” proporcionado por la conciencia linglistica, el que
las produce. Las actitudes sélo pueden ser positivas, de aceptacién, o negativas, de
rechazo; una actitud neutra es imposible de imaginar (pensando en su naturaleza
conativa): se trata méas bien de ausencia de actitud. Las creencias si pueden estar
integradas por una supuesta cognicién y por un integrante afectivo. Aunque no todas
las creencias producen actitudes (piénsese por ejemplo en las etimologias populares),
en su mayoria conllevan una toma de posicion: si se cree que el fendémeno x es rural (...)
suele producir una actitud negativa, de rechazo (...) Las creencias pueden estar basadas
en la realidad (...) pero en gran medida no aparecen motivadas empiricamente (de aqui
las comillas en lo cognoscitivo) (Lépez Morales, 2004: 290-291).

/ CreenCia \

“"cognoscitiva” afectiva

actitud

positiva negativa

Figura 36. Esquema de la relacién entre creencia y actitud (Lopez Morales, 2004: 291).

La diferencia que establecen algunos autores entre actitudes y creencias radica
sobre todo en la falta de armonia que parece existir entre los tres componentes que
tedricamente las forman. De acuerdo con Baker (1992), Janés Carulla (2006b: 122)

destaca que el componente cognitivo y el afectivo no tienen por qué corresponderse
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y por eso la existencia de determinados prejuicios justifica que un sujeto puede
efectuar una declaracién (componente cognitivo) que puede estar opuesta a lo que
realmente piensa (componente afectivo). Blas Arroyo (2005) observa igualmente una
ausencia de sintonia entre los componentes afectivo y conativo de las actitudes, por
ejemplo, “en aquellas situaciones de bilingtismo social en las que los hablantes
dispensan evaluaciones y comportamientos diferentes a las lenguas minoritarias en
funcién del contexto social y funcional” (ob. cit.: 33). Pese a que no siempre puede
predecirse la relacion entre actitudes y creencias, los componentes cognitivo y
afectivo suelen actuar en un mismo sentido, por consiguiente, “si un individuo
modifica una creencia se espera también que cambien sus sentimientos hacia el

objeto de la actitud” (Almeida Suarez, 1999: 108).

A pesar de los diferentes planteamientos teéricos que podemos adoptar en el
estudio de las actitudes, su analisis como manifestaciones linglisticas ha favorecido
la explicacion de determinados procesos que se producen en el ambito de una
lengua, como la variacién y el cambio linglistico, asi como otros fendmenos que

tienen lugar en las situaciones de contacto entre varias lenguas.

1.2. Objeto de estudio sociolingiiistico

El interés de la sociolinglistica por el estudio de las actitudes linguisticas,
desde un punto de vista interno o externo a la realidad de cada lengua, nos permite
explicar hoy en dia como las percepciones que los hablantes tienen de las diferentes
variedades no son objetivas, ni dependen de aspectos estrictamente linguiisticos,
sino que son subjetivas y por eso se aprenden y pueden ser modificadas (Baker,

1992; Lasagabaster Herrarte y Huguet Canalis, 2007).

lglesias Alvarez (1999) plantea un modelo integrador para explicar el
comportamiento lingiistico en las situaciones de contacto. Su modelo se basa
principalmente en una revision critica de la teoria de la accion razonada propuesta

por Ajzen y Fishbein y Triandis en 1980 para explicar cualquier tipo de
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comportamiento. El objetivo que se propone la autora es valorar el papel de las
actitudes en un modelo causal que explique su relacién con la conducta linguistica,
“situandolas en el contexto de otros factores psicolégicos que también influyen en
el comportamiento” (Iglesias Alvarez, 1999: 277). En la figura 37 podemos
comprobar la relacidon que establece esta autora entre las actitudes y otros factores
psicologicos que también son relevantes a la hora de justificar las preferencias de

los hablantes.

Uso
_w LINGUISTICO «__

Hibito F i Intencion Condicidns favorables
(compoifiente conativa)

A X

S / \ T,
> \“ %

Norma social Competencia lingtiistica

Consecuencias da conducta  Sentimentos cara a conducta
( Co ']HE‘HI“ILTI”C \.‘l.“;‘ﬂi”“\ii] (Compaonenie alectiva)

Figura 37. Modelo explicativo del comportamiento lingiiistico (Iglesias Alvarez, 1999: 281).

Los componentes de las actitudes se interpretan en este modelo como variables
independientes o explicativas pero la intencidn, es decir, el componente conativo,
ocupa igualmente un lugar prioritario. De acuerdo a la jerarquia establecida por
Iglesias Alvarez (1999), la actitud también refiere a la tendencia o disposicion del

individuo hacia un uso linglistico determinado.

Segun Blas Arroyo (2005: 325), actualmente contamos con una base empirica
suficiente para encontrar el origen de las actitudes linguisticas en los estereotipos y
prejuicios relacionados con las personas que hablan determinadas lenguas o
variedades. Las valoraciones que los hablantes realizan sobre las lenguas dependen,
en muchas ocasiones, del grado de prestigio o estatus que previamente les otorgan
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a partir de los valores, creencias, ideologias, etc, que predominan en cada
comunidad linguistica. Este hecho evidencia la importancia social que adquieren las
lenguas, ya que su percepcion trasciende la finalidad comunicativa que tienen todas
las variedades o modalidades linguisticas. Las actitudes manifiestan cuales son las
creencias o ideologias que prevalecen en cada contexto sociolinglistico y su
conocimiento contribuye a averiguar los motivos que determinan las elecciones

linglisticas de los sujetos:

Una actitud favorable o positiva puede hacer que un cambio lingtiistico se cumpla mas
rapidamente, que en ciertos contextos predomine el uso de una lengua en detrimento
de otra, que la ensefanza-aprendizaje de una lengua extranjera sea mas eficaz, que
ciertas variantes linglisticas se confinen a los contextos menos formales y otras
predominen en los estilos cuidados. Una actitud desfavorable o negativa puede llevar
al abandono y al olvido de una lengua o impedir la difusién de una variante o de un
cambio linguistico (Moreno Fernandez, 1998: 179).

Entendemos, pues, por actitudes, desde un punto de vista sociolingtiistico, las
(deologias o los sistemas de creencias de una comunidad ante el uso de una
determinada lengua, que “son el motor que determina las actitudes sociales en
determinadas interacciones (...) las actitudes hacia las lenguas y sus hablantes, asi
como las acciones ideolégicamente fundamentadas a favor del mantenimiento y/o

desplazamiento de las mismas” (Cordova Hernandez, 2012: 2).

2. Actitudes lingiiisticas: estudios previos
2.1. Métodos de investigacion

La complejidad de la metodologia que se emplea en el estudio de las
actitudes linguisticas difiere en funcion del enfoque tedrico que prevalezca en la
investigacion. Los estudios conductistas presentan una menor dificultad
metodoldgica porque utilizan la observacidn directa para identificar las actitudes
con la conducta que manifiesta el sujeto. En cambio, adoptar una concepcion

mentalista de la actitud requiere pretender el analisis de una categoria intermedia
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entre un estimulo y el comportamiento o la accion individual (Moreno Fernandez,
1998: 182), es decir, una predisposicidn mental que sélo puede ser analizada a través

de las respuestas verbales de los sujetos o inferirse a partir de su comportamiento.

Tradicionalmente, los métodos utilizados para el estudio de las actitudes
lingUisticas se han clasificado en ambos enfoques como directos o indirectos segun
el conocimiento previo que posee el informante de la realidad que se pretende

analizar:

Un método totalmente directo pediria a los informantes que respondieran a un
cuestionario escrito o a las preguntas de una entrevista, donde se les pide directamente
dar su opinién sobre una u otra lengua. Un método totalmente indirecto estaria
disefiado para evitar que el encuestado supiese que se estan investigando sus actitudes
ante la lengua (Fasold, 1996[1984]: 232).

Segun Fasold (1996[1984]: 234), debe tenerse en cuenta que las investigaciones
sobre actitudes lingUisticas pueden ser directas o indirectas en varios grados, segun
los aspectos del experimento que se oculten a los informantes. Los métodos directos
han sido los mas utilizados, sobre todo la entrevista y los cuestionarios, pero la
técnica mas destacada ha sido la de los pares ocultos, también conocida como la
técnica de las mascaras (matched-guise technique), ya que fue disefiada
especificamente por Lambert en 1960 para la investigacion de las actitudes
lingUisticas:

[E]l procedimiento consiste en estimular las reacciones subjetivas de una muestra de
oyentes (considerados como “jueces”) a partir de diversas grabaciones realizadas por
hablantes bilinglies que leen el mismo pasaje en dos lenguas diferentes. Los jueces
escuchan las grabaciones creyendo que cada pasaje ha sido leido por un hablante
distinto, cuando en realidad no es asi. Una vez oidas las cintas éstos deben evaluar
diversos rasgos psicosociales asociados a los locutores (Blas Arroyo, 2005: 330).

Esta técnica ha sido considerada habitualmente como indirecta porque nos
permite observar cdmo el mismo hablante es valorado de forma distinta cuando
utiliza una u otra lengua, ya que los jueces o informantes no saben que estan
escuchando a la misma persona bajo distintas “mascaras”. No obstante, Fasold
(1996[1984]: 234) sefiala que la técnica del matched-guise puede considerarse tanto

directa como indirecta: “es directa en tanto que se interroga explicitamente a los
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oyentes sobre sus opiniones acerca de las caracteristicas de los hablantes, [plero es
indirecta en cuanto se pide a los oyentes que reaccionen ante hablantes y no ante
lenguas” (ibid..). Asi pues, los jueces o informantes, al no darse cuenta de que estan
escuchando a la misma persona, asocian a cada variedad linglistica una serie de
rasgos, “como la simpatia, la inteligencia, la decision, el atractivo o el origen social”
(Moreno Fernandez, 1998: 187), y evallan de este modo a los hablantes, en cada

lengua, a través de una escala de diferencial semantico:

[Ulna estructura graduada de adjetivos opuestos (...), que se construyen en torno a
adjetivos  polares  (agradable/desagradable;  fuerte/débil;  amistoso/hostil;
inteligente/torpe, etc.) dejando entre ellos entre 3 y 7 posibilidades de eleccion (...), de
manera que el sujeto pueda expresar su opinidon con diferentes matizaciones (Lopez
Morales, 1994: 130-131).

Los adjetivos o atributos que incorpora este tipo de escalas son seleccionados,
como explica Lopez Morales (1994: 132), “en consonancia con los patrones
culturales que rigen en la comunidad estudiada, y su ordenamiento sera aleatorio”.
La medicion indirecta de actitudes lingUisticas a través de la técnica de las mascaras
suele realizarse normalmente a partir de la presuposicion de que existen, como
minimo, dos dimensiones de evaluacién que agrupan los atributos utilizados para
valorar a cada hablante o signante; una dimensidn que suele referirse como estatus,
a la que corresponden atributos como “inteligente”, “educado”, “culto”, “rico”, etc,;
y otra dimension denominada solidaridad que se corresponde con atributos como
"bueno”, “amable”, “simpatico”, etc. El nUmero de dimensiones de evaluacion puede
variar dependiendo de los atributos que utilice cada estudio, pero la existencia de
una dimension de estatus y una dimension de solidaridad esta bastante aceptada

hoy en dia a partir de los resultados obtenidos en la evaluacion de muchas

variedades linguisticas:

Estudios empiricos llevados a cabo sobre muy diversas situaciones en todo el mundo
han demostrado que en cualquier contexto social hay dos factores que determinan la
condicion de las variedades lingtisticas (lenguas, dialectos o acentos) empleadas: los
valores de estatus y solidaridad. Se ha demostrado asi la existencia de un modelo de
resultados sobre la diferente evaluacion de los hablantes de variedades estandares y los
de no estandares (Giles, Hewstone, Ryan y Johnson 1987), apareciendo las primeras, las
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variedades estandares, vinculadas al estatus, los medios de comunicacion, el poder y,
en definitiva, a aquellos pertenecientes a las clases econémicas més elevadas (1971), y
las segundas, las no estandares, a los valores intragrupales de solidaridad y lealtad
lingUistica (Hernandez Campoy y Almeida Suarez, 2005: 95).

Las valoraciones favorables o desfavorables hacia cada lengua no tienen por qué
corresponderse entre las dimensiones consideradas previamente, de tal manera que
la misma lengua puede ser evaluada favorablemente en una dimensién y
desfavorablemente en otra. La aplicacién practica de la técnica de las mascaras
permite, por lo tanto, “reconocer cuales de los diferentes componentes de las
actitudes estan mas presentes o mas ausentes en la valoracién conjunta de cada
lengua” (Gonzalez Martinez, 2008: 234).

Por su parte, la escala diferencial seméntica (“semantic differential scale”) es una forma
de evaluar las reacciones emocionales o subjetivas de los hablantes frente a elementos
Iéxicos con el fin de describir las dimensiones afectivas de la organizacion de conceptos
en una variedad lingUistica (...) Resulta muy Util para medir afecto (los sentimientos
positivos y/o negativos de una persona hacia algo o alguien objeto de actitud)
(Hernandez Campoy y Almeida Suarez, 2005: 132).

No obstante, la problematica que plantean las técnicas indirectas a la hora de
seleccionar los textos o las caracteristicas de los hablantes implica que su
planteamiento tedrico debe asegurar que los juicios emitidos por los informantes
dependen de la variedad lingtistica que se utiliza en cada caso, y no de la tipologia
o calidad de la muestra seleccionada como estimulo (Blas Arroyo, 2005; Gonzalez

Martinez, 2008; Moreno Fernandez, 1998).

A pesar de la complejidad que requiere el disefio del matched-guise technique,
esta técnica ha sido utilizada en numerosos estudios sociolinglisticos tanto en su
version original como a través de variantes, segun los objetivos planteados en cada
investigacion. Por ejemplo, Williams, Whitehead y Miller (1972) plantearon
grabaciones en video, en vez de audios, para averiguar el papel de los estereotipos
en la evaluacién del habla. Concretamente, evaluaron las actitudes de futuros
profesores hacia el alumnado de diferentes etnias mediante una adaptacion
invertida de la prueba de las mascaras. Asi, en vez de grabar al mismo hablante
utilizando dos lenguas o variedades, lo que hicieron fue presentar visualmente a
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hablantes de etnias distintas utilizando la variedad estandar del inglés, para
comprobar la influencia de las experiencias previas o prejuicios hacia determinados

colectivos.

Independientemente de la critica que han recibido los métodos indirectos, sobre
todo por su artificialidad o la influencia que pueden tener determinados factores
lingUisticos o extralinguisticos en los resultados, asi como los métodos directos por
la distorsion consciente o inconsciente que puede ejercer el informante sobre sus
respuestas, el estudio de las actitudes y creencias linglisticas ha resultado de gran
interés en ambos casos para distinguir entre las afirmaciones propuestas desde la
lingUistica y las manejadas popularmente por los que no son linguistas (Moreno
Fernandez, 2012: 213). De acuerdo con Gonzalez Martinez (2008)*, siempre que la
investigacion lo permita, la combinacion de técnicas directas e indirectas resulta
fundamental a la hora de averiguar las actitudes linglisticas principalmente por dos
motivos: a) para garantizar la fiabilidad del estudio y b) permitir un analisis mas

completo de la realidad sociolinglistica que se pretende observar.

2.2. Las actitudes en [a escuela y en el aprendizaje de lenguas

Una cuestion primordial para las investigaciones realizadas en contextos
plurilingles ha sido averiguar como influyen las actitudes en el aprendizaje de
segundas lenguas. Los trabajos desarrollados sobre este tema sefialan que el grado
de competencia linglistica estda determinado fundamentalmente por el tipo de

motivacion que tiene el aprendiz hacia el conocimiento de una nueva lengua.

43 En la revision que efectla este autor sobre las técnicas mas utilizadas en la investigacion de las
actitudes linglisticas se analizan las ventajas e inconvenientes de la entrevista sociolingtistica, los
pares ocultos y los cuestionarios de gramaticalidad/aceptabilidad. Como su nombre indica, estos
cuestionarios “consisten en una bateria de preguntas directas que el investigador formula al
informante para que este juzgue acerca de la gramaticalidad o aceptabilidad de ciertos rasgos
lingUisticos vernaculos o estandares” (Blas Arroyo, 2005: 328).
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A partir de los estudios pioneros de Lambert y Gardner en la década de los 60,
esta motivacién se considera de tipo instrumental si se basa en razones practicas,
como, por ejemplo, encontrar un trabajo para conseguir un mayor reconocimiento
o el ascenso social. En cambio, una motivacién integrativa responde al deseo de
conocer o formar parte de una comunidad lingiistica diferente. Aunque los
aprendizajes motivados por un deseo de integracién llevan al aprendiz a alcanzar
un mayor nivel de competencia en la lengua, ambos tipos de motivacion no acttan
de forma excluyente, de manera que, generalmente, “se hacen presentes
conjuntamente en cada persona y para cada lengua de forma distinta” (Janés Carulla,

2006b: 124).

Segun Janés Carulla (2006b), los modelos teoricos actuales resuelven las
discrepancias que han existido previamente en las investigaciones sobre el sentido
de la relacion entre el nivel de competencia linguistica y las actitudes generadas
hacia una lenguay cultura determinada. Hoy en dia parece existir un consenso entre
los investigadores a la hora de asumir que, probablemente, “las actitudes y el
aprendizaje lingUistico se encuentran mutuamente determinados y ambos son causa
y efecto de manera reciproca” (ob. cit.: 126). Tal y como indica esta autora, cada
estudio enfatiza de forma distinta las variables relacionadas con el origen o
modificacion de las actitudes linguisticas: la edad, el género, el grupo de iguales, la
escuela, la familia y los medios de comunicacion. Entre todas estas variables, suele
destacarse la importancia de la familia y la escuela por el grado de influencia que

tienen en la consolidacion de las actitudes lingisticas.

El sistema educativo constituye el medio principal a través del cual tomamos
conciencia de la existencia de diferentes variedades linguisticas, ya que nos permite
adquirir un conocimiento mas profundo de las lenguas vernaculas y extranjeras,
presentes en nuestro entorno social, politico y econémico. La determinacién de las
lenguas que seran objeto de estudio en las escuelas depende de la politica

lingUistica de cada territorio, es decir, del conjunto de creencias generalmente
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compartidas que determina su ideologia, por lo que la adecuacion de las politicas
educativas a la realidad sociolinglistica de cada comunidad juega un papel
fundamental en la modificacion de los estereotipos y prejuicios previos que pueden
existir sobre algunos grupos sociales. La escuela puede, por si misma, incidir en las
actitudes hacia una lengua, sea esta minoritaria o mayoritaria; a través del curriculum
formal u oculto y a través de las actividades extraescolares, puede generar actitudes

mas o menos favorables e, incluso, puede cambiarlas (Baker, 1992: 43).

Tal y como indican Huguet, Navarro y Janés (2007), los procesos migratorios y
de globalizacion han servido para evidenciar que el multilingtismo es un fenémeno
mucho mas frecuente que el monolingliismo en cualquier comunidad. El contexto
plurilinglie y multicultural que caracteriza la sociedad actual, sobre todo, debido a
los procesos migratorios, ha supuesto la integracion de alumnado muy diverso en
las escuelas de modo que es necesario adaptar las practicas educativas para
normalizar los conflictos linglisticos y de convivencia que se derivan de esta nueva
situacion:

De esta manera, las directrices se orientan en la direccion de lograr una perspectiva
intercultural en los centros escolares cambiando el foco de atencion exclusiva en las
dificultades de los inmigrantes, para fijarlo en el planteamiento de acogida de la
institucién para la totalidad del alumnado, con una orientacién de escuela inclusiva
(Rojo et al., 2010: 45).

Las investigaciones realizadas en diversos contextos escolares de nuestro pais,
todos ellos caracterizados por el plurilingliismo y la inmigracion, resaltan el caracter
estratégico que adquiere esta institucion en la determinacion de las actitudes
lingUisticas, a pesar de la complejidad de su proceso de construccion y la influencia
de otras dimensiones interrelacionadas. Teniendo en cuenta la relacion que se
establece entre las actitudes, los aprendizajes linguisticos y el rendimiento
académico, las conclusiones de estos estudios destacan la necesidad de que las
nuevas practicas educativas se desarrollen a través de tres acciones
complementarias: a) fomentando “una valoracién positiva de todas las lenguas y

culturas presentes en el aula”; b) involucrando a toda la comunidad educativa y las
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familias en el proceso de aprendizaje; y ¢) planteando la integracion del alumnado
"desde una perspectiva holistica” que se centre en todas las esferas de la vida social

y no so6lo en el hecho linglistico (Lapresta et al., 2010: 544).

El éxito o el fracaso de los programas plurilinglies dependera fundamentalmente
de las actitudes linglisticas de sus participantes ya que, de acuerdo con varios
autores (Huguet et al., 2008; Janés Carulla, 2006b; Lapresta et al., 2010; Rojo et al.,
2010), los resultados de las evaluaciones realizadas sobre esta cuestion durante las
Ultimas décadas corroboran que los estudios de actitud proporcionan indicadores
sociales del cambio de creencias y las oportunidades de éxito en la aplicacién de la
politica (Baker, 1992: 9). Concretamente, en el disefio de estos programas, “se ha
destacado la necesidad de conocer las actitudes ante las lenguas que seran objeto
de tratamiento por parte de la sociedad receptora y, también, prever si la propuesta
educativa les unira o dividira” (Huguet et al., 2008: 18). No obstante, con respecto al
aprendizaje de una lengua minoritaria y minorizada, sera necesario igualmente
generar otros contextos de uso reales que no se limiten al entorno educativo,
porque “seria utdpico pensar en su recuperacion y pervivencia a través de la escuela

cuando carece de funcionalidad y prestigio fuera de ella” (ob. cit.: 24).

2.3. Las actitudes hacia las lenguas de signos

Aunque actualmente existe una lingulistica de las lenguas de signos bastante
consolidada, "que goza de una proyeccién disciplinar creciente al menos en paises
como Estados Unidos” (Salazar Garcia, 2010: 199), todavia disponemos de pocos
estudios que hayan analizado las actitudes linguisticas hacia las lenguas de signos y
sus hablantes, sobre todo si los comparamos con el nimero y la variedad de trabajos
desarrollados para las lenguas orales (vid. Krausneker, 2015). En este caso, la
dificultad metodologica que supone el caracter visogestual de las lenguas de signos
ha podido frenar el desarrollo de mas investigaciones aplicadas. Por ejemplo, con

respecto a la técnica de las mascaras, las dos cuestiones fundamentales que
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determinan su disefio deben ser adaptadas para la medicion indirecta de las
actitudes lingUisticas en las variedades signadas: el formato de las grabaciones y la

seleccion de los hablantes (Burns et al., 2001: 189).

Ante el grado de influencia que siempre ha tenido el contexto educativo en la
minorizacion de las variedades lingUisticas, la mayor parte de los estudios realizados
para conocer cuales son las actitudes existentes hacia las lenguas de signos se han
centrado principalmente en los agentes implicados en la educacién de las personas
sordas: las familias, el profesorado y otros profesionales relacionados (médicos,
terapeutas, etc.). A partir de la clasificacion realizada por Hill (2013: 681), podemos
establecer tres areas de interés en la orientacion de las investigaciones: a) los
factores sociales y las politicas educativas que han originado actitudes lingtisticas
hacia las lenguas de signos; b) las actitudes de los hablantes hacia el contacto
lingUistico entre variedades orales y signadas; y c) la influencia de las actitudes

lingUisticas en la identidad social de las personas sordas.

2.3.1. Los factores sociales y las politicas educativas

La preocupacién que se manifiesta por el reconocimiento de los derechos de
las minorias en la sociedad contemporanea no ha facilitado todavia la desaparicion
de los prejuicios existentes hacia los hablantes de las lenguas de signos. A pesar de
gue las lenguas visogestuales han conseguido hoy en dia un mayor reconocimiento
legislativo en paises como Espafa (Ley 27/2007), desde el punto de vista
sociolinglistico sabemos que lograr un estatus oficial no es suficiente porque en el
contexto de las actitudes linguisticas, el estatus de una lengua proviene del estatus

social de sus hablantes (Baez Montero y Cabeza Pereiro, 2005: 280).

Tal y como hemos analizado previamente (véase cap. |, apdo. 2), las lenguas de
signos siempre han sido asociadas a la discapacidad y, dentro de este colectivo, a
las personas sordas en general y a los sordomudos en particular, porque debido a su

sordera de nacimiento padecen “graves dificultades para hablar mediante la voz"
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(s.v. sordomudo; DRAE, 2014). La definicién que aparece en la Ultima version del
diccionario de la Real Academia Espafiola (DRAE) ejemplifica la asociacién que existe
en el ideario colectivo de los hablantes de espanol entre los sordos de nacimiento,
las dificultades para la expresion oral e, indirectamente, el uso de las lenguas de
signos, al precisar que tienen problemas para hablar “mediante la voz". Asi, en la
percepcion social que existe generalmente de los usuarios de una lengua de signos,
se desconoce la variedad de perfiles linglisticos que podemos encontrar en el
colectivo de personas sordas, prelocutivas o postlocutivas, con o sin resto auditivo,
competentes en expresion oral o escrita y que utilizan, por lo tanto, una variedad
oral o signada como L1 o L2. La ensefianza de las lenguas de signos a las personas
sordas continla asociada, por ahora, al fracaso en la adquisicion o aprendizaje de
destrezas orales como denota asimismo en la definicion el hecho de “padecer por

ello graves dificultades” (ibid.).

El fracaso académico ha sido una constante en las politicas educativas aplicadas
a la escolarizacién del alumnado sordo, porque casi todos los paises han puesto en
practica modelos educativos asimilatorios o de submersion linguistica (véase tabla
5), de modo que la falta de adecuacién de las politicas sociales y educativas a las
necesidades especificas de los nifios sordos, sus familias y educadores ha
imposibilitado el acceso de las personas sordas a estudios superiores. La mayoria de
personas que han adquirido una sordera durante la infancia presenta un bajo nivel
de cualificacién profesional y, por consiguiente, la situacion laboral del colectivo
constituye otro factor que juega en contra del estatus de las lenguas de signos (Baez
Montero y Cabeza Pereiro, 2005: 284), ya que contribuye a reforzar el estereotipo
de que las personas que tienen una discapacidad estan confinadas a desempefar

profesiones poco prestigiosas.

El desarrollo de investigaciones sociolingtisticas aplicadas al contexto educativo
de las personas sordas puede contribuir, especialmente, a la modificacién de las

actitudes y creencias existentes sobre la influencia negativa de las lenguas de signos
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en la competencia linglistica e inclusién social de las personas sordas. Los
resultados de los estudios desarrollados durante las Ultimas décadas en el entorno
escolar del alumnado sordo establecen las mismas conclusiones que las
investigaciones realizadas en otras comunidades plurilingties (Huguet et al., 2008):
que las condiciones mas favorables para su promocion académica y social se
producen cuando las politicas sociales y educativas posibilitan el aprendizaje
efectivo de varias lenguas, orales y signadas, en su entorno natural de crecimiento.
Por ejemplo, tal y como sefalan varios autores, mediante programas de ensefianza
bilinglie desarrollados primero en las familias (Chen-Pichler, 2012; Hoiting, 2006) y

posteriormente en las escuelas (Plaza-Pust, 2012; Slegers, 2010):

En un principio, los progenitores y la administracion se mostraron preocupados por el
hecho de que dedicar tiempo de instruccién a través de una lengua minoritaria resultase
en un bajo nivel de competencia en la lengua mayoritaria. La lengua mayoritaria o
dominante se asocia normalmente con el poder y el estatus en la sociedad, y asi no es
sorprendente que los logros de los nifios en esa lengua fuesen causa de preocupacion
tanto para progenitores como para los politicos y la administracion educativa. Aunque
la oposicion a la educacion bilingiie de caracter politico todavia persiste en algunos
contextos (...), la preocupacion inicial de que el menor tiempo dedicado a la lengua
mayoritaria supondria un menor grado de competencia en esa lengua, ha sido superada
por los resultados consistentemente positivos de los programas bilinglies (Cummins,
2005: 114).

Burns, Matthews y Nolan-Conroy (2001: 212) argumentan la necesidad de
estudios empiricos sobre las actitudes hacia las lenguas de signos y sus hablantes,
asi como de desarrollar investigaciones sobre las consecuencias de esas actitudes.
Entre otras cuestiones para averiguar el impacto que han podido tener, en las
actitudes hacia este colectivo, la globalizacién y los avances tecnolégicos
producidos en el inicio del siglo XXI, porque los cambios en las actitudes linglisticas

reflejan cambios en la sociedad y cambios en las actitudes hacia los hablantes.

2.3.2. El contacto lingiistico entre variedades orales y

signadas

Las situaciones de contacto linglistico entre dos o mas variedades se
producen, evidentemente, como consecuencia de la convivencia entre sus
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hablantes. En una sociedad mayoritariamente oyente, las comunidades de personas
sordas son siempre una minoria y por eso se ven obligadas a conocer las lenguas
orales presentes en su entorno social. Las lenguas de signos experimentan asi, como
cualquier otra variedad linguistica, los fendmenos caracteristicos del contacto

lingUistico: préstamos, interferencias, mezcla de codigos, etc.

Como es de esperar, los fendmenos de la interferencia lingiistica varian en funcion del
contexto y del grado de conocimiento de los interlocutores en las situaciones de
contacto, y dan lugar a fendmenos de mezcla de cédigos. En el caso de las LS, el efecto
mas habitual es la aparicion de sistemas de comunicacién bimodales, esto es, con
soporte Iéxico gestual y un mayor o menor grado de presencia gramatical de la lengua
oral de contacto (Bdez Montero y Cabeza Pereiro, 2005: 284).

Los estudios realizados en el entorno escolar de los nifios sordos indican que,
actualmente, existe una tendencia general hacia el uso prioritario de los sistemas
bimodales como medio de instruccién. Segun diversos autores, esta situacion
ejemplifica tanto el escepticismo hacia el estatus linglistico y social de las lenguas
de signos (Hill, 2013: 684), como las concepciones errdneas presentes en el sistema
educativo (Slegers, 2010: 05.09). Por ejemplo, el profesorado, cuando sus destrezas
lingUisticas son limitadas en la lengua de signos, puede asociar su falta de
competencia linglistica con una menor validez gramatical de la lengua de signos

(Burns et al,, 2001: 184).

La consideracion de los sistemas bimodales, como el espafol signado, como
medios de comunicacion adecuados para la ensefianza del alumnado sordo
manifiesta que todavia persiste el prejuicio, sobre todo entre las familias y los
profesionales, de que la estructura gramatical de una lengua de signos influye
negativamente en el aprendizaje de una lengua oral. En Espafa, a pesar de que la
principal preocupacion en las escuelas continda siendo la adquisicién de destrezas
lingUisticas en una modalidad oral, podemos observar que el escaso éxito
académico de las personas sordas también ha facilitado, de momento, una

valoracion positiva de la modalidad visogestual de las lenguas de signos como un
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sistema de apoyo alternativo o complementario a la comunicacion oral (Ley

27/2007).

La preferencia por el uso de sistemas bimodales en otras situaciones de contacto
lingUistico entre personas sordas y oyentes ha tenido un gran poder de influencia
en los fenédmenos de variacion y cambio de las lenguas de signos. Hill (2013: 686)
sefiala que, aunque existen diferencias lingUisticas significativas entre una lengua de
signos y un sistema bimodal desde un punto de vista contrastivo, cuando entran en
contacto a través de sus hablantes adquieren ciertas caracteristicas y rasgos
especificos que dificultan su distincidon linglistica. Tal y como ocurre entre las
variedades orales, el continuum que resulta de la interaccion entre lenguas orales y
signadas depende finalmente de la eleccién individual de sus hablantes, porque
“cualquier lengua es el producto de las practicas linguisticas de los hablantes, que
hay que considerar siempre en términos dindmicos de pluralidad y mezcla”

(Fernandez Rodriguez, 2006: 242).

Sin embargo, las actitudes negativas de algunos miembros de la comunidad de
personas sordas hacia las interferencias linglisticas de las lenguas orales han
propiciado, en muchos paises, la estandarizacion de las lenguas de signos para
amortiguar la presion ejercida por la lengua oral que “rodea” a la lengua de signos,
“en el sentido de que la gramatica de los hablantes competentes se vea afectada
minimamente por la gramatica de la lengua oral mayoritaria” (Baez Montero y
Cabeza Pereiro, 2005: 287). Hoy en dia, a pesar de que los estudios han observado
actitudes linguisticas mas favorables hacia las lenguas de signos, por ejemplo, hacia
el ASL, su estatus linglistico aln presenta una enorme variacion con respecto a la

valoracion de un estandar (Hill, 2013: 689).

Las investigaciones que han analizado recientemente las actitudes presentes en
los fendmenos de contacto linglistico entre variedades orales y signadas concluyen
que, a nivel internacional, conforme avanza el reconocimiento oficial de las lenguas

de signos, aumenta la concienciacién y aceptacion de esta variedad linguistica en la
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sociedad. Pero no solo entre las personas oyentes, también en el propio colectivo
de personas sordas porque las creencias negativas que dominaron, durante el siglo
XX, las politicas y los programas educativos en las sociedades occidentales causaron
una gran confusién y ambivalencia entre ellos hacia su idioma natural (Slegers, 2010:

0.16).

2.3.3. La identidad social de las personas sordas

La diversidad que caracteriza a las comunidades de personas sordas en todo
el mundo es similar a la que puede observarse en otras minorias lingiisticas y
culturales. De acuerdo con Fernandez Rodriguez (2000: 51), pese al uso habitual que
suele hacerse del termino identidad, debido a la relacion que necesariamente tiene
con la lengua y su uso, en muchas ocasiones no queda suficientemente claro qué es
lo que con tal término se quiere decir, tampoco en el caso de las comunidades de
personas sordas. Como sefala este autor, la mayor parte de nuestra conducta es
lingUistica y, l6gicamente, los usos linglisticos son fuente de identidades sociales
porque la observacion es el modo principal mediante el que aprendemos acerca de
los grupos a los que pertenecemos. No obstante, Fernandez Rodriguez matiza que
prefiere hablar, en general, de usos lingliisticos y no de lenguas, para destacar
precisamente que, salvo en la situacion anomala —y tal vez imposible— en la que
los usuarios de una variedad no estuviesen en contacto con otras, las diversas

variedades de una lengua siempre son fuente de identidades sociales:

Hablar, como afirman Le Page y Tabouret-Keller (1985), es efectuar actos de identidad,
es tratar de acomodar la propia actuacién lingtiistica a la de un grupo que se toma como
referencia (y que no tiene por qué ser siempre el mismo) (...) Por consiguiente, las
lenguas son, por una parte, el resultado de actos de identidad social, y por otra, son
fuente de identidades sociales; y lo son (al igual que las variedades) siempre y
necesariamente (lo que no quiere decir que siempre y necesariamente se ponga en
juego esa identidad social) (...) Y puesto que, efectivamente, identidad cultural o étnica
e identidad nacional no siempre estan en relacion con determinadas lenguas, reconocer
qgue hay una identidad social especifica, cuyo contenido es en principio puramente
lingUistico, me parece mas atinado que negar que las lenguas sean necesariamente
fuentes de identidad social (Fernandez Rodriguez, 2000: 51).
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La relacién entre lengua e identidad también puede interpretarse de forma
significativamente diferente por las personas que tienen una pérdida auditiva.
Puesto que el estereotipo mas frecuente en una sociedad mayoritariamente oyente
es interpretar la sordera como una deficiencia, la identidad de las personas sordas
como miembros de una comunidad mayoritaria 0 minoritaria no sélo depende de
una cuestién lingliistica, sino que implica ademas la aceptacién de una discapacidad
desde el punto de vista social. La eleccion de una lengua de signos adquiere asi un
valor afadido a la hora de identificarse socialmente como sordo (Burns et al., 2001:

198).

Tradicionalmente, la necesidad de integracién social de las personas sordas ha
favorecido que el propio colectivo asumiera una actitud negativa hacia el valor
comunicativo de su lengua natural, la lengua de signos (Burns et al., 2010: 195),
sobre todo ante el éxito o prestigio que el entorno familiar y escolar siempre ha
concedido a las personas sordas con buenas destrezas orales. A pesar de que los
hablantes de una lengua de signos se han identificado en todo el mundo como
miembros de la comunidad sorda, el uso de una variedad signada en la sociedad
oyente ha sido asociado normalmente con las necesidades comunicativas de las
personas sordomudas, tal y como recoge la ultima definicion del DRAE que hemos
referido anteriormente. El rechazo que las comunidades de personas sordas suelen
manifestar hacia el uso de este término se debe, por lo tanto, a que supone una
negaciéon o un menosprecio de su capacidad linguistica. Laborit (2003), en su relato
autobiografico, expresa su indignacién hacia el término muda de la siguiente

manera:

Muda significa que no tengo uso de la palabra. jLa gente me ve como alguien que no
tiene posibilidad de hablar! Es absurdo. Yo la tengo. Con mis manos, asi como con la
boca. Yo hablo en signos y hablo francés. Utilizar el lenguaje de signos no quiere decir
ser mudo. Puedo hablar, gritar, reir, llorar, salen sonidos de mi garganta. {No me han
cortado la lengua! Tengo una voz especial; eso es todo (Laborit, 2003: 187).

Segun Hill (2013: 691), las actitudes hacia la sordera, las habilidades linglisticas

y las variedades de contacto se relacionan mutuamente e influyen en la percepcién
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de la identidad social de las personas sordas. Basandonos en la caracterizacion
realizada por este autor, podemos establecer las siguientes identidades sociales en
el colectivo de personas sordas: Sordo, hipoacusico, sordo y duro de oido. En general,
la diferencia tipografica entre personas Sordas y sordas identifica el sentimiento de
pertenencia a la comunidad sorda, ya que ambos términos no se diferencian por el
tipo de pérdida auditiva, sino por el uso de la lengua de signos o la lengua oral
como medio de comunicacién habitual (L1). Frente a ellas, las personas hipoacusicas
se identifican con aquellas personas que pueden comunicarse adecuadamente en
una lengua oral (L1), porque tienen un resto auditivo funcional, o lo han tenido a la
hora de su adquisicion, y pueden utilizar igualmente alguna variedad signada como
L2, bien una lengua de signos como la LSE o bien un sistema bimodal como el
espanol signado. Por ultimo, las personas que adquieren una sordera en la edad
adulta, independientemente del grado de pérdida, suelen referirse a ellos mismos

como duros de oido y utilizan mayoritariamente una lengua oral (L1).

No obstante, la realidad sociolingtistica del colectivo es tan compleja que no
resulta sencillo establecer generalizaciones ni siquiera en funcion de la situacion
particular de cada comunidad sorda (Hill, 2013: 691). Los estudios realizados hasta
ahora indican como las actitudes linguisticas de las personas sordas varian incluso
entre los hablantes mas competentes de una lengua de signos, es decir, entre
aquellos que la han adquirido normalmente como lengua materna o desde edades
tempranas en las escuelas especificas para sordos. Por ejemplo, en este colectivo,
los sentimientos, creencias y conductas que forman las actitudes linglisticas
tampoco se corresponden entre si, ya que los estudios han encontrado actitudes
positivas hacia el uso de sistemas bimodales como lengua vehicular de ensefianza,

incluso entre el profesorado sordo, con mayusculas, de las escuelas (vid. Hill, 2012).

Con respecto al ambito educativo, la mayoria de los trabajos que han investigado
las actitudes linguisticas del alumnado sordo que utiliza preferentemente una

modalidad visogestual, también han encontrado normalmente actitudes positivas
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hacia los sistemas bimodales y negativas hacia las lenguas de signos (vid. Kannapell,
1989). Sin embargo, se ha observado que el incremento de programas bilingles en
las escuelas favorece la modificacidon de estas actitudes, invirtiendo los resultados a

favor de las lenguas de signos (Burns et al., 2001; Hill, 2013).

Por ultimo, otra cuestidon que esta adquiriendo una gran relevancia a la hora de
determinar la identidad social de las personas sordas son algunos avances
tecnologicos como los implantes cocleares. Ante el temor a la desaparicion futura
de las lenguas de signos, la comunidad sorda ha percibido los implantes como una
amenaza, sobre todo porque su generalizacion parece reforzar la creencia de que
estas lenguas no son necesarias para las personas sordas. Pese a que continla
siendo un tema controvertido, la influencia positiva de las politicas sociales y los
medios de comunicacion a la hora de mejorar el prestigio lingUistico de las lenguas
de signos esta favoreciendo que cada vez mas familias opten igualmente por la

combinacién de variedades orales y signadas para la educacién de sus hijos sordos.

La variedad de identidades sociales que pueden establecerse en el colectivo de
personas sordas, a partir de la relacién entre el tipo de sordera y las habilidades
lingUisticas, resulta una cuestion compleja de analizar y destaca la influencia que
adquieren las actitudes linglisticas para su determinaciéon. Las investigaciones
realizadas hasta el momento también indican una evolucion positiva hacia una
mayor identificacion social de las personas sordas como miembros de una minoria
lingUistica y cultural, aunque la situacién todavia varia en los distintos paises en
funcidn del contexto sociopolitico de cada comunidad sorda, asi como del grado de
conocimiento de las lenguas de signos en la sociedad oyente (Hill, 2013; Krausneker,

2015; Slegers, 2010).
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3. iCudles son las actitudes hacia la lengua de signos espainola?

De acuerdo con las investigaciones realizadas en otras comunidades
plurilingles, consideramos que la influencia que tiene la familia y la escuela en el
origen, consolidacién y modificacién de las actitudes lingUisticas es similar en el caso
de la LSE. Por eso, tal y como aconsejan varios autores (Baker, 1992; Huguet et al.,
2007), decidimos realizar una medicién cualitativa y cuantitativa de las actitudes
lingUisticas que existen en las escuelas de infantil y primaria hacia las lenguas de
signos, para obtener indicadores sociales tanto del cambio de creencias como de
las oportunidades de éxito, en Galicia, de la puesta en practica de proyectos

educativos plurilingties que incorporen la ensefanza de la LSE.

El contexto educativo del alumnado sordo ha sido objeto de estudio en
numerosos paises, pero actualmente disponemos de pocos trabajos que hayan
analizado las actitudes lingUisticas hacia las lenguas de signos y sus hablantes en el
ambito escolar. La mayoria de investigaciones desarrolladas hasta ahora se han
centrado en estudiar esta cuestion en el colectivo de personas sordas (Hill, 2012;
Kannapell, 1989; Nordby, 2007; Rodrigo Lopez, 2012; Slegers; 2010), en sus familias
o profesores (Akach, 2010; Ting y Gilmore, 2012; Ward Trotter, 1989).

Las preguntas que nos hemos planteado en nuestra investigacion contribuyen a
ampliar los estudios de actitudes linguisticas realizados con anterioridad porque
pretenden responder basicamente a dos cuestiones: ;cuales son las actitudes que
existen hacia la LSE en los centros educativos que no tienen alumnado sordo pero
que pueden tenerlo en cualquier momento?; ;y en las escuelas que han iniciado la
escolarizacion de estos alumnos a través de un planteamiento inclusivo y

plurilingte?

Los resultados de nuestro estudio pueden resultar de utilidad para promover la

ensefanza, aprendizaje y evaluacién de las lenguas de signos espafiolas mediante
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propuestas educativas adecuadas a la realidad de cada escuela. Sin embargo, como
hemos argumentado previamente (véase cap. |, apdo. 1.3.2.3), para lograr este
objetivo nos parecen necesarias acciones complementarias en la teoria y en la
practica que impliquen ademas un compromiso firme de las administraciones
educativas. Especialmente, cuando se trata de actitudes linglisticas e ideologias

educativas, porque como observa Mena Ledesma (1999):

[Tlodos estos juicios y reflexiones sobre las lenguas, en términos discursivos (propios o
reportados), no tendrian sentido si no se vinculan con datos mas concretos y precisos
donde esas valoraciones, sentimientos y lealtades se expresen en acciones —me refiero
concretamente a las practicas escolares—, espacios donde se pueden apreciar las
ventajas y bondades de la lengua (ob. cit.: 68).

3.1. Hipdtesis y objetivos del estudio

El estudio que realizamos en tres colegios gallegos nos ha permitido
establecer las similitudes y diferencias que existen entre las actitudes que
manifiestan hacia la LSE el profesorado, el alumnado y las familias, segun las

caracteristicas sociolinglisticas de cada centro (véase cap. IV).

El planteamiento que desarrollamos nos ha permitido ademas comprobar si la
introduccion de la LSE en el proyecto educativo de un centro de referencia para la
escolarizaciéon de niflos sordos, que hemos contribuido a implantar a través del
Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL), ha modificado las actitudes linguisticas de

toda la comunidad educativa.

El analisis cualitativo que realizamos durante el proceso de experimentacion de
la version multimodal del PEL de infantil y primaria nos permitié observar que la
aplicacion de este recurso didactico puede contribuir a la modificacion de actitudes
lingUisticas hacia la LSE, especialmente en el entorno escolar del alumnado sordo.
Tal y como hemos descrito anteriormente (véase cap. Il, apdo. 3), observamos que
el PEL Multimodal ha favorecido, sobre todo, una mayor valoracion del
conocimiento y uso de esta lengua en la comunidad educativa de los dos colegios

que lo han implantado, aunque las repercusiones han sido mayores en el centro que
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escolariza a alumnado sordo. A partir de la propuesta didactica de nuestra version
del PEL de infantil (Bao Fente y Baez Montero, en prensa), comprobamos asimismo
que el planteamiento plurilinglie que realizamos para introducir la LSE en el
proyecto educativo de una escuela infantil, que ha escolarizado a una alumna sorda
en la etapa 0-3 afos, también ha facilitado la ensefianza de esta lengua a toda la
comunidad educativa y una valoracién positiva de su aprendizaje por parte del
profesorado y las familias en el primer ciclo de educacion infantil (véase cap. ll, apdo.

4).

Por lo tanto, uno de los objetivos de nuestro estudio ha sido corroborar si el
alumnado, profesorado y familias que han experimentado el PEL multimodal
manifiestan actitudes mas favorables hacia la LSE. La hipdtesis inicial que hemos
establecido es que asi es, de manera que los informantes que no lo han
experimentado muestran actitudes linguisticas mas desfavorables que los que han

utilizado este recurso didactico.

La hipdtesis de partida que hemos establecido es que la existencia de tépicos,
estereotipos y prejuicios hacia la LSE es mayor en el contexto educativo del
alumnado sordo debido a la controversia que ha existido tradicionalmente en torno
a su uso como lengua base de ensefianza. Por consiguiente, creemos que existen
actitudes mas desfavorables hacia la LSE en el colegio que escolariza alumnado
sordo a pesar de la incorporacién de su enseflanza en el proyecto linglistico del

centro.

En los dos colegios que no cuentan con alumnado sordo ni incorporan la
ensefianza de la LSE en su proyecto educativo hemos considerado, a priori, que las
actitudes hacia la LSE son similares entre el alumnado, profesorado y familias. No
disponemos de estudios de referencia que hayan analizado las actitudes o creencias
sobre las lenguas visogestuales en escuelas que no tienen alumnado con sordera,
pero resulta de interés conocer sus actitudes linglisticas, porque pueden

escolarizarlo en cualquier momento de acuerdo a los principios de normalizacion e
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inclusién que garantiza actualmente la legislacién educativa (LOE 2/2006; LOMCE

8/2013).

Las valoraciones realizadas en las tres escuelas objeto de estudio creemos que
nos sirven, en todo caso, para confirmar o refutar la existencia de determinados
topicos, estereotipos y prejuicios hacia la LSE y sus hablantes que suelen
manifestarse habitualmente en el contexto escolar del alumnado sordo (Burns et al,,

2001; Hill, 2013; Krausneker, 2015; Slegers, 2010).

En resumen, las hipotesis iniciales de las que hemos partido en nuestro estudio

fueron las siguientes:

Hipdtesis 1: las actitudes del alumnado, profesorado y las familias hacia la LSE
son mas desfavorables en la escuela que escolariza a alumnado sordo que en las

escuelas que no estan en contacto con esta lengua.

Hipétesis 2: las actitudes hacia la LSE son mas favorables entre el alumnado,
profesorado y familias que han experimentado la version multimodal del PEL de

infantil y primaria que entre los que no han participado en el proyecto.

Hipdtesis 3: las actitudes hacia la LSE son similares en las escuelas que no
escolarizan a alumnado sordo o signante ni incorporan la ensefianza de esta lengua

en su proyecto educativo de centro.

Para corroborar o refutar nuestras hipétesis iniciales, planteamos los siguientes

objetivos generales en el estudio:

a) Analizar las actitudes hacia la LSE en tres colegios gallegos de Educacién

Infantil y Primaria (CEIP).

b) Comparar las actitudes hacia la LSE entre los colegios que incorporan o no la

ensefianza de esta lengua en su proyecto educativo.

c) Determinar las actitudes hacia la LSE que manifiesta el alumnado,

profesorado y familias segun el contexto sociolinglistico de cada colegio.
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d) Comprobar que la aplicacion didactica del PEL multimodal contribuye a la

modificacion de actitudes linguisticas hacia la LSE.

Asimismo, los objetivos generales del estudio que hemos llevado a cabo en tres

escuelas gallegas se concretan en los siguientes objetivos especificos:

a) Confirmar la existencia de topicos, estereotipos y prejuicios sobre la LSE y sus

hablantes.

b) Averiguar el interés y la motivacion por el conocimiento de la LSE en tres

centros de educacion infantil y primaria (3-12 afios).

c) Delimitar qué componentes de las actitudes linglisticas predominan en la

valoracion de la LSE por parte del alumnado, profesorado y familias:

— «¢.1) Conocer las creencias sobre los hablantes de la LSE que pueden

originar actitudes positivas y negativas hacia esta modalidad linguistica.

— ¢.2) Establecer la correspondencia entre las creencias sobre la LSE y sus
hablantes y los sentimientos de los informantes, es decir, corroborar si sus

respuestas se corresponden con lo que sienten o piensan realmente.

— ¢.3) Predecir el valor otorgado a la LSE para explicar su conducta o

intencion hacia un uso linguistico determinado.

3.2. Metodologia

El enfoque metodolégico que hemos adoptado en el estudio de las actitudes
lingUisticas hacia la LSE y sus hablantes en tres colegios gallegos se corresponde
con una concepcidn mentalista de las actitudes. Asi, por medio de valoraciones
basadas en creencias “socialmente compartidas” (Moreno Fernandez, 2012: 215),
hemos analizado la predisposicion mental de nuestros informantes hacia un uso

lingUistico determinado:

El problema metodoldgico que esta concepcion conlleva es que, definida asi, la actitud
no es observable ni analizable directamente, sino solo de manera oblicua, lo que a su
vez acarrea dos graves dificultades: determinar el tipo adecuado de datos a partir de los

301



dPodemos meforar las actitudes lingdisticas hacia las lenguas de signos?

cuales pueden inferirse las actitudes, y la elaboracion del mecanismo que permita medir
algo que carece de forma manifiesta (Lopez Morales, 2004: 287)

No disponemos de estudios de referencia que hayan analizado las actitudes
hacia las lenguas de signos en escuelas que no tienen alumnado sordo, de modo
que hemos extrapolado la metodologia utilizada en investigaciones sobre las
lenguas orales que también fueron realizadas en contextos escolares (Andersson,
2011; Baker, 1992; Fernandez Rodriguez,1984; Janés Carulla, 2006a). De acuerdo con
la practica mas recomendada en la medicion de actitudes linguisticas (Fasold,
1996[1984]; Gonzalez Martinez, 2008; Lopez Morales, 1994), optamos por utilizar
una combinacion de métodos directos e indirectos con las correspondientes

adaptaciones que requiere su aplicacion a las lenguas visogestuales.

3.2.1. La muestra

Los informantes que participaron en esta fase de la investigacién fueron
seleccionados a través de un muestreo intencionado. Mediante este tipo de
muestreo se selecciona a los informantes que, a juicio del investigador, son
representativos para la muestra y el Unico requisito que se exige es que el juicio
personal del que elabora la muestra sea «razonable» (Moreno Fernandez, 1990: 89).
Tal y como afirma Lopez Morales (1994: 59), las muestras empiricas razonadas o
intencionadas son frecuentes en estudios que pretenden corroborar o refutar
hipétesis porque, como ha ocurrido en nuestro caso, es su naturaleza la que

determina los parametros estratificatorios y el tamafio de la misma.

Nuestro objetivo principal ha sido realizar una medicion de actitudes linguisticas
en el entorno escolar del alumnado sordo para corroborar o refutar que la aplicacion
didactica del PEL contribuye a la modificacion de actitudes hacia la LSE, de modo
que el criterio que determind fundamentalmente la selecciéon de la muestra de
estudio fue el numero total de informantes que habia experimentado nuestra
version multimodal del PEL en el Unico centro con alumnado sordo: el CEIP Escultor

Acufa de Vigo. El otro colegio en el que experimentamos el PEL multimodal, el CEIP
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Santo Paio de Abaixo de Reboreda, particip6 en la fase de disefio del estudio, ya
gue necesitabamos comprobar previamente, con informantes de caracteristicas
similares, la validez de las técnicas utilizadas para la medicién indirecta y directa de

sus actitudes hacia la LSE.

Ademas de la experimentacion del PEL Multimodal y la escolarizacién de
alumnado sordo, la edad del alumnado fue el tercer criterio que determiné el
tamano de la muestra en cada colegio. Nos interesaba comparar las actitudes hacia
la LSE del alumnado, profesorado y familias, pero decidimos considerar
exclusivamente a los alumnos que cursaban sexto de primaria, porque un nimero
importante de estudios realizados en el ambito escolar indican que hasta los 12 afios
las actitudes no empiezan a adquirir una cierta estabilidad y que se consolidan a lo
largo de la adolescencia (Baker, 1992; Blas Arroyo, 2005; Fernandez Rodriguez, 1984;
Janés Carulla, 2006b).

La existencia de un grupo de control en los colegios que experimentaron la
version multimodal del PEL también contribuyé a que decidiéramos formar este
subgrupo de informantes solo con el alumnado de sexto curso. Asi, cuando
evaluamos cuantitativamente sus actitudes linguisticas en el curso 2014/2015, una
de las clases de sexto del colegio Acufia habia experimentado el PEL desde el inicio
de su implantacion en el curso 2011/2012; concretamente, desde tercero de primaria
y durante cuatro cursos escolares; mientras que la otra clase no habia
experimentado el PEL en ningun curso escolar, pese a que en esta clase habia dos
alumnos sordos*. Para el pilotaje previo del estudio en el CEIP de Reboreda, la
situacion de partida era similar; uno de los cursos de sexto de primaria habia

experimentado el PEL y el otro no, pero habia un nimero menor de profesorado

4 Aunque en el momento de la realizacién del estudio no habia alumnado sordo en la clase de
sexto que tenia implantado el PEL de primaria en el CEIP Escultor Acufia, tuvieron una compaiiera
sorda en 3° de Primaria, el primer curso en el que experimentaron la version multimodal de este
modelo de PEL.
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que participaba en el proyecto y el alumnado con NEAE que utilizaba habitualmente
la LSE no era sordo. Sin embargo, en este colegio, el alumnado signante si que
formaba parte del mismo grupo que habia implantado el PEL desde el inicio de su

experimentacion en el curso 2012/2013, cuando cursaban cuarto de primaria.

En el caso del profesorado y las familias, optamos inicialmente por solicitar la
colaboracion de todos ellos en cada uno de los colegios que participaron en el
estudio para intentar conseguir el maximo numero posible de informantes adultos.
No obstante, ante las dificultades que encontramos en todos los centros para lograr
la participacion de las familias (véase apdo. 3.2.4), en el CEIP de Reboreda realizamos
finalmente las pruebas solo con el profesorado y el alumnado. Tomamos esta
decisién porque el nUmero de padres o familiares que conseguimos reunir en esta
primera fase del estudio, en los otros dos colegios que también participaron en el
pilotaje de las pruebas®, fue suficiente para obtener una muestra equilibrada de
informantes adultos que nos permitiera comprobar la adecuacion de las técnicas

indirectas y directas utilizadas.

Tanto en el pilotaje de las pruebas como en el estudio realizado, seleccionamos
dos colegios que no habian experimentado la versién multimodal del PEL para
equilibrar la muestra, es decir, para conseguir un ndmero similar de informantes
adultos y nifios, asi como un numero aproximado de profesores y padres entre los
informantes adultos. En todo caso, los criterios que seguimos para seleccionar estos
colegios fueron: a) que estuvieran ubicados en el mismo barrio o en zonas de
caracteristicas similares; b) la inexistencia de alumnado sordo; ¢) que no

incorporaran la ensefianza de la LSE en su proyecto educativo de centro; y d) su

4> Para realizar el estudio piloto, solicitamos la colaboracién de un colegio proximo a la localidad
de Arteixo (A Corufa), el CEIP de Galan (Oseiro), por su similitud a nivel sociolingistico con el CEIP
de Reboreda (Redondela). Posteriormente, ante la menor participacion de las familias, decidimos
solicitar la colaboracion de otro colegio en Oleiros (A Coruia), el CPR Hijas de Cristo Rey, para pilotar
las pruebas durante una charla informativa que habian organizado Unicamente para los padres.
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disponibilidad para la realizacion del estudio con el alumnado, profesorado y/o

familias.

Las caracteristicas de las escuelas y los informantes constituyen asi las tres
variables independientes que determinaron los grupos y subgrupos de la muestra
objeto de estudio; respectivamente, la ensefianza de la LSE y la experimentacion del
PEL multimodal, y su papel o rol en la comunidad educativa segun pertenezcan al
colectivo de alumnos, profesores o familiares. En relacion con el sexo de los
informantes, aunque a priori no nos interesaba especialmente comparar las
respuestas obtenidas segun esta variable, decidimos considerarla igualmente en el
analisis de los datos para comprobar su posible influencia en este contexto
sociolinguistico, ya que la mayoria de los estudios realizados sobre otras lenguas
han encontrado diferencias entre las actitudes linglisticas de hombres y mujeres
(Almeida Suarez, 1999; Baker, 1992; Blas Arroyo, 2005; Lopez Morales, 1992; Moreno
Fernandez, 1998).

El nimero de informantes (n) que ha participado en las diferentes fases del
estudio asciende a un total de 351 personas, pero los resultados que presentamos
en el capitulo IV proceden Unicamente de los datos aportados por los informantes
que participaron en los tres colegios objeto final de estudio (n=187): el CEIP Escultor
Acufa de Vigo (EA) y dos colegios de infantil y primaria de A Corufia, el CEIP Victor
Lépez Seoane (VLS) y el CEIP Curros Enriquez (CE). En el siguiente apartado, referido
a las técnicas de medicion (véase apdo. 3.2.3), describimos el estudio piloto que
hemos realizado para la comprobacion previa de los instrumentos de medida con
informantes de caracteristicas similares (n=164), el cual ha resultado fundamental
para adecuar a la LSE las técnicas utilizadas tradicionalmente en la medicion

indirecta de actitudes hacia las variedades orales.

En la tabla 12 puede consultarse una clasificacion y relaciéon numérica de los 187
informantes objeto final de estudio de acuerdo a los grupos y subgrupos que hemos

establecido a partir de las variables mencionadas previamente:
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1) La ensefanza de la LSE en la escuela: si vs. no.
2) El rol del informante: alumnado, profesorado o familias.
3) El sexo: masculino vs. femenino.

4) La experimentacion del PEL multimodal en el colegio Acufia: si vs. no.

Tabla 12. Relacidon numérica de los informantes objeto final de estudio, segun las
variables independientes.

3 o/Femenino| Tota 3 o|Femenino| Tota 3 o|Femenino| Tota 187
16 12 28 2 21 24 4 5 10 |62
. 9 5 14 3 1 4 3 5 10 |28 2
22 19 42 4 20 26 6 22 29 97
A 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
1012 |11 ] 8 [21]21] 1 3011 9 |13]13] 5 1 (19] 3 |25| 4 |59(38
47 36 84 9 42 54 13 32 49

Los datos totales que constan en la tabla 12 contabilizan el numero de
informantes en cada grupo y subgrupo sin tener en cuenta la variable sexo porque
ocho participantes no indicaron este dato en el cuestionario, de modo que, con

relacién a esta variable, solo podemos contabilizar un total de 179 informantes.

Asimismo, en la tabla 13, presentamos una relacion de los 106 informantes que
participaron en el estudio piloto en el CEIP de Reboreda (RE) y otros dos colegios
ubicados en localidades préximas a la ciudad de A Coruiia, el CEIP de Galan (GA) y
el colegio Cristo Rey de Oleiros (CR):

Tabla 13. Relacién numérica de informantes que participaron en el pilotaje del estudio,
segun las variables independientes.

] o|Femenino| Te ] o| Femenino| Te ] 0| Femenino | Ta 106
A 17 13 30 2 9 11 1 9 |50
R |NO 1 13 14 |14| 64
15 11 26 4 12 16 23 | 42
R O O O O O O O
7|86 |5 [1313{0|4]|4a]|8]|4al12[17]25
32 24 56 6 21 27
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En total, el nUmero de participantes en los seis colegios que realizaron el pilotaje
y el estudio asciende a 293 informantes: 140 alumnos de 6° de primaria, 81

profesores y 72 familias.

En las tablas anteriores no contabilizamos el resto de informantes que
colaboraron en el disefio y elaboracion de los videos y cuestionarios utilizados en el
estudio (n=58). Concretamente, su participacibn nos sirvi6 para comprobar
inicialmente la adecuacién de los videos que presentamos como estimulo, asi como
las escalas de evaluacion, items e instrucciones que incorporamos en los
cuestionarios. En ambos casos contamos con la colaboracion de informantes de
nuestro entorno profesional y personal®. Las respuestas proporcionadas por 6
profesores, 4 padres y 2 alumnos de primaria nos sirvieron para decidir la tipologia
de las muestras textuales que utilizamos como estimulo en los videos, y también
para valorar la redaccién de los items e instrucciones del cuestionario. En cambio,
las valoraciones realizadas por 4 profesores, 17 alumnos de 6° de primaria y 25
alumnos de 1° de BAC nos sirvieron para seleccionar los atributos de la escala de
diferencial semantico que utilizamos finalmente para la medicion indirecta de

actitudes hacia la LSE.

La tabla 14 contabiliza la muestra seleccionada en total, en las diferentes fases
del estudio (n=351), para que nos permitiera comparar, en definitiva, las actitudes
lingUisticas que manifiestan hacia la LSE el alumnado, profesorado y familias de tres
colegios gallegos segun su ensefianza forme parte, o no, del proyecto educativo del
centro (n=187). Ademas, en uno de los colegios, un centro de referencia para la

escolarizacién de alumnado sordo, hemos podido comparar las actitudes

“¢ Entre los informantes que colaboraron en el disefio y elaboracion inicial de los instrumentos de
medida participaron, en un primer momento, personal docente y no docente de la Facultad de
Filologia de A Corufia, y, posteriormente, profesorado y alumnado del CEIP Julio Gurriaran (O Barco
de Valdeorras) y el IES Frei Martin Sarmiento (Pontevedra).
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lingUisticas de los informantes de acuerdo a la experimentacion previa de nuestra

version multimodal del PEL de infantil y primaria (n=97).

Tabla 14. Relacién numérica del total de la muestra segun las caracteristicas de las
escuelas y los informantes.

o | Femenino | Tota a o| Femenino | Tota a o| Femenino ota 351
24 20 44 2 8 10 1 3 4 58
1 42 30 72 7 31 39 9 31 43 154
0 20 13 34 7 17 25 1 3 4 63
17 17 34 1 15 17 5 19 25 76
103 80 184 17 71 91 16 56 76

3.2.2. Las variables

Tal y como mencionamos en el apartado anterior, las caracteristicas de las
escuelas y los informantes han determinado la seleccion de la muestra objeto de

estudio. Asi, hemos controlado previamente cuatro variables independientes:

— Dos variables segun las caracteristicas de las escuelas: la ensefianza de la LSE

y la escolarizacién de alumnado sordo, y la experimentacion del PEL.

— Dos variables segun las caracteristicas de los informantes: su papel o rol en la

escuela, y el sexo.

En relacion con la experimentacion del PEL solo hemos controlado esta variable
en los dos colegios con alumnado sordo o signante, en los que hemos
experimentado las versiones multimodales del PEL de infantil y primaria, para
determinar si la aplicacién del portafolio ha tenido repercusiones especiales en la

modificacion de actitudes linguisticas hacia la LSE.

A continuacion, describimos las caracteristicas mas relevantes de la muestra
objeto final de estudio (n=187) en funcién de cada una de las variables que hemos

considerado para realizar tanto la medicion directa como indirecta de actitudes
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lingUisticas. A partir del numero total de casos que forman cada variable,
presentamos graficamente la distribucion de la muestra para ejemplificar el
equilibrio que hemos intentado conseguir en el nimero de informantes que forman

respectivamente cada uno de los grupos o subgrupos.

3.2.2.1. Las escuelas: la enseranza de la LSE y el PEL

Los tres colegios objeto de estudio son centros publicos de Educacién Infantil
y Primaria (CEIP) que estan ubicados en barrios de caracteristicas socioecondémicas
similares. Tal y como hemos referido anteriormente (véase cap. Il, apdo. 3.1), el
colegio Escultor Acuia (CEIP EA) esta situado en la ciudad de Vigo, en el barrio de
Coia; mientras que los dos colegios que no escolarizan a alumnado sordo ni
incorporan la enseflanza de la LSE en su proyecto educativo estan situados en A

Corufia, los dos en el barrio de Monte Alto (CEIP VLS y CE)*’.

Todos los colegios son centros urbanos en los que predomina el uso del espanol,
como puede observarse en los graficos 1y 2 que detallan la informacion linguistica
proporcionada por los informantes (n=181). Por ejemplo, tanto en el entorno escolar
como laboral, la mayoria de informantes (59,67%) ha indicado que utiliza mas esta

lengua (n=108) que el gallego (n=7), las dos lenguas por igual (n=55) u otras

47 A pesar de que los colegios no estan en la misma ciudad, entre los barrios de Monte Alto (A
Corufa) y Coia (Vigo) pueden establecerse ciertos paralelismos. Por ejemplo, segun los datos
proporcionados por cada ayuntamiento, los dos barrios tienen un alto indice de poblacion debido a
su ubicacién céntrica, respectivamente en torno a los 20.000 y 30.000 habitantes; el nivel
socioeconémico es medio-bajo; han sido considerados tradicionalmente barrios conflictivos, sobre
todo en la década de los 80; y la lengua utilizada mayoritariamente por su poblacion es el espaiol,
ya que predomina en las zonas urbanas (Fernandez Rodriguez, 2004; Loureiro-Rodriguez et al., 2012).

Los tres colegios que participaron en la fase de pilotaje del estudio también estan ubicados en
zonas urbanas, en este caso proximas a las ciudades de A Coruiia y Vigo; respectivamente, en Oseiro
(Arteixo) y en Oleiros, y en Reboreda (Redondela). Asimismo, los datos que proporciona el Instituto
Galego de Estadistica indican que las tres localidades tienen una poblacién en torno a los 20.000-
30.000 habitantes; y la informacién sociolingistica que nos proporcionaron los informantes de estos
colegios, a través del cuestionario, es similar a la que mencionamos a continuacién sobre los tres
centros objeto final de estudio.
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posibilidades de uso linguistico (n=11), como es el caso del alumnado, profesorado

y familias del colegio Acuia que utilizan habitualmente la LSE (n=7):

W CEIP VLS Coruiia CEIP CE Coruira H CEIP EA Vigo

31

30
25
23
19
14
8 8
5 5
4
3
2
I 1 1 l 1 I 1
| | |

Espaiiol  Espairol mds Espairol y Gallego mas — Gallego  Otra lengua Otra lengua Otra lengua
siempre  que gallego gallego que espairol  siempre siempre y espairol  y gallego

Grafico 1. Lengua utilizada habitualmente por los informantes en el entorno escolar o laboral.

Igualmente, casi todos los informantes (71,82%) manifiestan que utilizan sobre
todo el espafiol en el entorno familiar (n=130), en comparacion con los que indican
que utilizan normalmente el gallego (n=6), indistintamente ambas lenguas (n=28),
u otras posibilidades linguisticas (n=8) como, por ejemplo, el alumnado y familias

del colegio Acufa cuya primera lengua es la LSE (n=3):
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40 W CEIP VLS Coruina CEIP CE Coruina W CEIP EA Vigo
34
1
’ 18
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10
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| | |

Espaiiol Espaiol mds  Espairoly  Gallego mas Gallego Otra lengua Otra lengua y
siempre que gallego gallego que espaitol siempre siempre espaiiol

Grafico 2. Lengua utilizada habitualmente por los informantes en el entorno familiar.

Con respecto al conocimiento de la LSE, en los dos colegios de A Corufia que no
incorporan su enseflanza en el proyecto educativo (n=90), solamente tres
informantes indicaron que tenian algun nivel de conocimiento de esta lengua
(3,33%). En el colegio de Vigo (n=97), excepto cinco informantes que indicaron tener
un buen conocimiento de la LSE (5,15%), el resto indicaron que tenian un

conocimiento basico de esta lengua (94,84%).

Los datos que recogimos a través del cuestionario también indican que las
familias de todos los colegios presentan un nivel sociocultural similar (n=128). En el
grafico 3 incorporamos la informacion referida al nivel de estudios, que muestra que
la mayoria de los padres o familiares (56,25%) poseen algun tipo de cualificacion
profesional, bien porque tienen estudios universitarios (n=46) o bien formacion
profesional (n=26), asi como existe igualmente cierto equilibrio en los tres colegios

(43,75%) entre los que solo han cursado estudios medios (n=26) o primarios (n=30):
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W CEIP VLS Coruina CEIP CE Coruia W CEIP EA Vigo

26

| I I I I

Universitarios Secundaria/BAC Primarios

Grafico 3. Nivel de estudios de los padres o familiares.

Asimismo, con relacion a la situacion laboral de los padres o familiares que
participaron en el estudio (n= 122), los datos que nos proporcionaron ellos mismos
o el alumnado indican que la mayoria esta en activo (90,98%), bien los dos miembros

(n=71) o bien Unicamente el padre o la madre (n=40), como puede observarse en el

grafico 4:
W CEIP VLS Coruiia CEIP CE Coruiia W CEIP EA Vigo
39
21
18
14
12
7
5
|
Dos miembros en activo Un miembro en activo Sin actividad laboral

Grafico 4. Situacién laboral de los padres o familiares.
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La ensefianza de la LSE y la escolarizacion de alumnado sordo constituyen asi las
dos variables que diferencian principalmente el contexto sociolingtiistico del colegio
de Vigo del que presentan los dos centros de A Corufia. En el grafico 5 puede
observarse que los informantes de Vigo constituyen el 52% de la muestra (n=97) y
los de Corufia el 48% (n=90), aunque el numero de informantes ha sido mayor en el

colegio VLS (n=62) que en el CE (n=28):

EnseRanza de la LSE y escolarizacion de alumnado sordo (n=187)

Si EA=97

No VLS=62
33%

52%

Grafico 5. Distribucion de la muestra segun las caracteristicas sociolingtisticas de las
escuelas.

La mayor participacion que obtuvimos en uno de los colegios de A Corufia se
debe sobre todo a que escolariza un niumero superior de alumnado, por ejemplo,
en el curso de sexto de primaria. Por eso, en el CEIP VLS han participado el doble de
alumnos (n=28) que en el otro colegio en el que realizamos el estudio, el CEIP CE
(n=14). También obtuvimos una mayor participacion entre el profesorado del VLS
(n=24) que del CE (n=4), sin embargo, en los dos colegios ha participado el mismo
ndimero de familiares (n=10). En todo caso, el hecho de haber realizado el estudio
en estos dos colegios de A Corufia nos ha permitido equilibrar la muestra con
respecto al numero de informantes que participaron en el colegio de Vigo: 42

alumnos, 26 profesores y 29 familias.
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En relacion con la experimentacién de nuestra version multimodal del PEL de
infantil y primaria, solo hemos analizado la posible influencia de esta variable entre
los informantes del colegio Acufia de Vigo. Los dos colegios de A Coruiia no habian
implantado ningun modelo de PEL cuando realizamos el estudio, en el curso
2014/2015, por lo que carecia de interés contrastar las respuestas de estos
informantes con las del colegio de Vigo de acuerdo al uso de este recurso en el

centro.

Durante el tercer trimestre del curso académico 2014/2015, el PEL de infantil y
primaria estaba implantado practicamente en todos los cursos y niveles educativos
del CEIP Escultor Acufa. Asi, por ejemplo, 11 de las 18 clases de ese curso
participaban en el proyecto PEL de la Conselleria de Educacién a través de nuestra
version multimodal. No obstante, algunos tutores no habian participado nunca en
el proyecto y por eso determinados grupos de alumnos, como una de las clases de
sexto de primaria, no experimentaron el PEL directamente en el aula ni tampoco fue
solicitada la colaboracion de sus padres para la realizacion de actividades mediante
este recurso didactico. El grafico 6 muestra la distribucion de los informantes en este

colegio de acuerdo la experimentacion del PEL (si vs. no):

Experimentacion del PEL
CEIP EA (n=97)

Gréfico 6. Distribucidn de la muestra en el CEIP EA segUn la experimentacién del PEL.
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A continuacion, el grafico 7 ejemplifica la distribucion de la muestra en esta
escuela segun el rol o el grupo al que pertenecen los informantes: alumnado,
profesorado o familias. Con respecto a esta variable, como hemos mencionado
anteriormente, decidimos que participara Unicamente el alumnado de sexto curso
porque, por un lado, la mayoria de los estudios realizados en el entorno escolar
seflalan que las actitudes linguisticas empiezan a manifestar una cierta estabilidad
en torno a los 12 afos de edad; y, por otro, en este colegio podiamos comparar sus
actitudes hacia la LSE segun experimentaran, o no, el PEL desde el inicio del proyecto
en el curso 2011/2012. En cambio, solicitamos la participacion de todo el claustro
de profesorado, asi como de todas las familias para obtener en este centro el mayor
numero de informantes que fuera posible:

Rol del informante
CEIP EA (n=47)

Alumnado=42
43%

Profesorado=2.6
27%

Grafico 7. Distribucidn de la muestra en el CEIP EA segun el rol del informante.

En los graficos 8 y 9 mostramos, respectivamente, la distribucion del alumnado y

el profesorado segun la experimentacion del PEL (si vs. no):
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PEL entre el alumnado (n=42)

Gréfico 8. Distribucién del alumnado del CEIP EA segun la experimentacion del PEL.

PEL entre el profesorado (n=26)

Gréfico 9. Distribucién del profesorado en el CEIP EA segun la experimentacion del PEL.

La distribucién equilibrada de la muestra de acuerdo a la experimentacion, o no,
de la version multimodal del PEL entre el alumnado y el profesorado del colegio

Acufa no fue posible obtenerla en el caso de las familias que participaron en el
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estudio. Tal y como puede observarse en el grafico 10, en este subgrupo, la mayoria
de los informantes tenian escolarizado a sus hijos o familiares en cursos que habian

implantado el PEL a través de la version multimodal de infantil o primaria:

PEL entre las familias (n=29)

Gréfico 10. Distribucién de las familias en el CEIP EA segun la experimentacion del PEL.

Excepto en el caso del alumnado, tampoco hemos podido obtener un equilibrio
de la muestra con relacion a la variable sexo, ya que la mayoria del profesorado
(n=26) y familias (n=29) que han participado en el colegio Acufia eran mujeres
(n=42). En los graficos 11 y 12 mostramos asi el mayor equilibrio que existe en la
distribucién de la muestra en este centro segun el sexo, respectivamente, de acuerdo
al nUmero de alumnos (n=22) y alumnas (n=19) que han experimentado el PEL (si

VS. NO):
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Alumnos CEIP EA (n=22)

Gréfico 11. Distribucién de los alumnos del CEIP EA segun la experimentacion del PEL.

Alumnas CEIP EA (n=19)

Gréfico 12. Distribucién de las alumnas del CEIP EA segun la experimentacién del PEL.

3.2.2.2. Los informantes: rol y sexo

Las caracteristicas de los informantes estan determinadas por el grupo al que
pertenecen segin su papel o rol en la comunidad educativa; es decir, segun
pertenezcan al colectivo de alumnos, profesores o familias; y el sexo. Los graficos 13
y 14 muestran, respectivamente, la distribucion numérica de los informantes de
acuerdo a estas variables:
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Rol del informante (n=187)

Alumnado=84

45%

Profesorado=54
29%

Grafico 13. Distribucién de la muestra segun el rol del informante.

Sexo del informante (n=179)

Masculino=69
39%

Femenino=110
61%

Grafico 14. Distribucién de la muestra segun el sexo de los informantes.

El desequilibrio que puede observarse en el grafico 14 entre el nUmero de
informantes masculinos (n=69) y femeninos (n=110) se debe, como dijimos, a una
mayor participacion de las mujeres en el caso del profesorado y las familias, tal y

como ejemplificamos en los graficos 15y 16:
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Sexo del profesorado (n=51)

Masculino=9

18%

Femenino=42
82%

Grafico 15. Distribucién del profesorado segun la variable sexo.

Sexo de los familiares (n=45)

Masculino=13
29%

Femenino=32
71%

Grafico 16. Distribucién de los familiares segun la variable sexo.

Sin embargo, como mostramos en el grafico 17, la distribuciéon de los informantes

presenta cierto equilibro con respecto a la variable sexo en el caso del alumnado,
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siendo superior en este subgrupo el nimero de alumnos (n=47) que de alumnas

(n=36):

Sexo del alumnado (n=83)

Femenino=36
43%

Masculino=47
S57%

Grafico 17. Distribucién del alumnado segun la variable sexo.

El menor equilibrio de la muestra de estudio de acuerdo al sexo, excepto en el
caso del alumnado, se debe a que no hemos controlado esta variable en la seleccion
de los informantes. Como hemos indicado anteriormente, a priori, el contraste entre
los grupos y subgrupos de informantes segun esta variable no ha sido uno de los
objetivos del estudio, pero decidimos comprobar su posible influencia en este
contexto ante la relevancia que suele tener en los analisis sobre actitudes

lingUisticas.

3.2.3. Técnicas e instrumentos de medicion

La dificultad metodologica que supone el caracter visogestual de las lenguas
de signos para la aplicacion de técnicas como la de las mdscaras (matched-guise

technique) no ha facilitado el desarrollo de estudios previos que, como el nuestro,
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combinen métodos directos e indirectos en la investigacion de las actitudes

lingUisticas.

Para la medicion directa de las actitudes linglisticas hacia la LSE, hemos
elaborado un cuestionario por la mayor facilidad que presenta esta técnica para la
recogida y analisis de datos, mientras que para la medicion indirecta hemos optado
por realizar una adaptacién de la técnica de las mascaras con el objetivo de
contrastar los resultados obtenidos a través del cuestionario. Mediante el uso de
métodos directos e indirectos hemos pretendido asegurar la fiabilidad del estudio
ya que, la combinacién de ambas técnicas, nos ha permitido analizar de forma mas
exhaustiva las valoraciones realizadas por los informantes sobre la LSE y sus

hablantes.

A continuacion, describimos cémo han sido elaborados los cuestionarios y los
videos que hemos utilizado en la técnica de las mascaras. Con respecto a la
aplicacién del matched-guise technique para el estudio de actitudes hacia las lenguas
visogestuales, nos centraremos en explicar los problemas detectados en el pilotaje
previo que hemos realizado con grupos similares de informantes y mostraremos las

modificaciones que decidimos introducir para subsanarlos.

3.2.3.1. Medicién indirecta: matched -guise en LSE y espairol

Las investigaciones realizadas por Ward Trotter (1989), Fenn (citado en Burns
et al, 2001) y Hill (2012) también plantearon una aplicacion del matched-guise
technique para analizar las actitudes hacia las variedades de contacto linguistico
entre la lengua de signos americana (ASL) y el inglés. A diferencia de nuestro estudio,
estos autores se centraron en averiguar las actitudes linguisticas dentro del colectivo
de personas sordas y oyentes usuarias de sistemas signados, de modo que no
hemos podido replicar los videos o los cuestionarios que utilizaron, pues la mitad
de nuestros informantes desconocian tanto la lengua de signos espafiola como el

espafol signado.
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No obstante, para aplicar esta técnica de medicion indirecta al estudio de
actitudes hacia la LSE, tuvimos en cuenta las recomendaciones y adaptaciones
realizadas en los estudios previos sobre otras lenguas de signos. La evaluacion de
una lengua visogestual como la LSE nos ha exigido, como dijimos, tener que adaptar
aspectos fundamentales que determinan el disefio del matched-guise technique: el
formato de las grabaciones y la seleccion de los hablantes (Burns et al., 2001).
Independientemente de la modalidad linglistica que se pretende evaluar, tal y como
sefialan otros autores (Blas Arroyo, 2005; Gonzalez Martinez, 2008; Moreno
Fernandez, 1998), la problematica que plantean los métodos indirectos a la hora de
seleccionar los textos o los hablantes implica que su planteamiento tedrico debe
asegurar que los juicios emitidos por los informantes dependen de la variedad
lingUistica que se emplea y no de la tipologia o calidad de las muestras textuales

gue sirven como estimulo, ni de las cualidades de la voz.

Ademas, como hemos referido en la descripcion de la técnica de las mascaras
(véase apdo. 2.1), para poder valorar a cada hablante mediante una escala de
diferencial semantico tuvimos que seleccionar una serie de adjetivos o atributos que,
supuestamente, nos permitieran evaluar cada lengua al menos en dos dimensiones
subyacentes: una dimension de estatus y una dimensiéon de solidaridad. La
presuposicion de que existen, como minimo, estas dos dimensiones de evaluacion
suele considerarse una certeza bien establecida en manuales basicos de
sociolinguistica, por ejemplo en Van Herk (2012: 151), pero Fernandez Rodriguez
(1984) recomienda comprobar igualmente en cada investigacién tanto el nimero
de dimensiones como las escalas de atributos correspondientes, porque pueden
variar segun las lenguas, su contexto sociolingtistico y los textos, variedades o
hablantes que se utilicen como estimulo, incluso dentro de la misma muestra. Este
autor argumenta que la comprobacion de las dimensiones de evaluacién y los
atributos que contribuyen a cada una de ellas no es una practica habitual en los
estudios y demuestra que han sido determinadas “unas veces a priori (Preston, 1963;

Tuckert y Lambert, 1969), otras mediante analisis factorial (Ryan, Carranza y Moffie,
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1975; Carranza y Ryan 1975; Brown, Strong y Rencher; 1975) o mediante una
combinacién de ambos procedimientos (Amastae y Elias- Olivares, 1978)" (ob. cit.:

422).

De acuerdo con las recomendaciones de Fernandez Rodriguez (1984), en nuestro
estudio utilizamos una combinacién de los dos procedimientos que sefala, para
comprobar la adecuacion de la escala de diferencial semantico a los estimulos
textuales objeto de analisis. A priori, determinamos las dimensiones de evaluacion y
los atributos que las forman tomando como referencia las escalas utilizadas en
estudios previos que también fueron realizados en contextos escolares (Andersson,
2011; Fernandez Rodriguez, 1984; Loureiro-Rodriguez, 2008; Williams et al., 1972) y
entre los usuarios de la lengua de signos americana (Burns et al., 2001; Hill, 2012;
Kiger, 1997, Ward Trotter, 1989). A partir de los datos proporcionados por los
informantes comprobamos su dimensionalidad para cada texto y lengua mediante

un analisis factorial.

El estudio piloto que realizamos con informantes de caracteristicas similares a
los de la muestra objeto de estudio nos permitié, por lo tanto: a) comprobar la
validez de los textos y los hablantes o signantes que presentamos como estimulo; y
b) adecuar la escala de diferencial semantico que utilizamos para evaluar las

actitudes linguisticas de nuestros informantes.

El par de lenguas utilizado en los estimulos textuales que presentamos a todos
los informantes de nuestro estudio fueron el espafiol y la LSE. Optamos por
presentar el estimulo oral en espafiol y no en gallego principalmente por dos
motivos: porque suele ser la lengua de uso mayoritario en el entorno educativo del
alumnado sordo y, de acuerdo a la informacién previa que nos proporcionaron en
cada colegio, también era la lengua mayoritaria en los tres centros objeto de estudio.
Evidentemente, en el caso de la LSE, para enmascarar los estimulos textuales
presentados en esta lengua tuvimos que utilizar grabaciones de video al tratarse de

una lengua visogestual, de modo que también presentamos en formato video los
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textos grabados en espafol, en vez utilizar las grabaciones de audio que caracterizan

el disefio original del matched guise technique.

El hecho de emplear videos como formato de grabacion y presentacidon de los
estimulos textuales implica, a su vez, tener que seleccionar hablantes y signantes de
una apariencia similar para evitar que el aspecto fisico influya en las valoraciones
realizadas por los informantes (Burns et al., 2001: 189). Légicamente, ante el menor
conocimiento y uso de la LSE en comparacidén con el espafol, encontramos mas
limitaciones para seleccionar a los signantes que a los hablantes por lo que, en las
grabaciones que elaboramos de dos textos, los hablantes de espafiol fueron
seleccionados segun la apariencia fisica de los signantes de LSE que determinamos
en primer lugar. Tal y como puede observarse en las imagenes de la figura 38,
seleccionamos a dos mujeres y dos hombres que, ademas de ser competentes en la
lengua que utilizan en cada caso, LSE o espafiol, tienen un aspecto fisico similar, con
una edad en torno a los cuarenta afios. Asimismo, para facilitar el parecido lo

maximo posible, los cuatro aparecen en los videos vestidos de color negro:

At

Figura 38. Grabaciones en video de dos textos presentados simultdneamente en LSE y
espafiol por dos mujeres (texto 1) y dos hombres (texto 2)*°.

En el anexo 3 incorporamos de forma integra los dos textos que elaboramos y
grabamos simultaneamente en espafiol y LSE (véase apartados 3.1.1 y 3.1.2). La

tematica de ambos textos corresponde a un tema de actualidad para que resultara

8 Las personas que aparecen en los videos son dos intérpretes de LSE, Leticia Martinez y David
Fernandez, y dos hablantes bilingiies en espafiol y gallego, Estela Mosqueira y Diego Castro.
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de interés a los tres grupos de informantes independientemente de la edad o su rol
en la escuela, ya que necesitabamos presentar los mismos videos al alumnado,
profesorado y familias para poder comparar sus respuestas. lgualmente, optamos
por seleccionar dos textos de caracter divulgativo que no plantearan ninguna
controversia que pudiera influir en las respuestas de los informantes. Por eso, ambos
textos tratan sobre los beneficios o posibilidades que nos ofrece el uso de la
tecnologia: el primer texto se refiere concretamente a los videojuegos y fue grabado
por las dos mujeres que mostramos en la figura 38; y el segundo texto explica en
gué consisten los programas informaticos denominados chatbots y fue grabado en
este caso por los dos hombres. La duracion de los videos es similar y ninguno supera

los dos minutos: respectivamente, 1'47" y 1°42" minutos.

Los dos textos fueron elaborados y grabados en diferentes momentos del
estudio, porque inicialmente solo preparamos el texto sobre los videojuegos. Ante
las dificultades que encontramos en el primer disefio del estudio, tanto para
seleccionar como para grabar de forma conjunta a personas de una apariencia
similar, optamos por utilizar como estimulo exclusivamente a mujeres y decidimos
asi comprobar la validez, como segunda muestra textual, de un videoclip musical en
el que también aparecen una cantante y una intérprete de LSE con cierto parecido
fisico. En la figura 39 mostramos una imagen del segundo video que utilizamos en

el pilotaje inicial del estudio:

49 El videoclip que seleccionamos inicialmente como segunda muestra textual fue la cancién “Cal
y arena” del grupo musical Rozalén, interpretada en espafol por la cantautora Maria Rozalén y en
LSE por la intérprete Beatriz Romero. El video integro de la cancién puede consultarse en
<https://youtu.be/SrivsgX7 zc>.
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Figura 39. Videoclip musical presentado como estimulo en el primer pilotaje del estudio.

En el primer pilotaje que realizamos del estudio, en el cual participaron seis
informantes de la Universidad de A Corufa y otros seis informantes de nuestro
entorno familiar, presentamos la grabacion sobre los videojuegos y el videoclip
musical como estimulos textuales. La posibilidad de emplear un género musical nos
parecio que facilitaba que la atencion de los informantes no se centrara en el
contenido del texto o en la apariencia del hablante y signante, sino en la modalidad
de cada lengua; es decir, que podia favorecer una mayor atencion auditiva al
estimulo en espafiol y una mayor atencién visual al estimulo en LSE por parte los
informantes. El interés de la técnica de las mascaras reside, pues, en conocer las
actitudes linguisticas de los informantes a través de los juicios o valoraciones que
realizan de los hablantes presentados como estimulo, para evitar que perciban

directamente que estan evaluandose sus actitudes hacia las lenguas que utilizan.

La posibilidad de presentar simultaneamente los estimulos en LSE y espafiol nos
aseguraba ademas que todos los informantes podian comprender el contenido del
discurso signado. No podiamos prever con anterioridad el grado de conocimiento
de la LSE que tenian todos los posibles informantes, incluso en los centros que
experimentaron el PEL Multimodal, por lo que la presentacion simultanea de los

textos en ambas modalidades linguisticas también nos parecid la mejor opcion para
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evitar que el desconocimiento de la LSE o la falta de comprension del discurso

signado influyera en sus respuestas.

En la figura 40 incorporamos un ejemplo de la primera escala de diferencial
semantico que diseflamos como instrumento de evaluacién, la cual fue utilizada en
el pilotaje inicial del estudio. La escala estaba formada, en total, por quince atributos
gue los informantes valoraron a través de una puntuacién de uno a diez, segun la

impresion que les caus6 cada hablante y signante:

La persona que SIGNA te parece...

Muy poco Mucho
Trabajadora 11234 |5|6|7|8|9] 10
Sociable 1(2|3|4|5|6]7|8]9]|10
Elegante 11234 |5|6|7|8|9] 10
Responsable 11234 |5|6|7|8|9] 10
De confianza 112(3|4,5|6|7,8]|9]10
Culta 1(2|3|4|5|6]7|8|9]|10
Cuidadosa 1(2|3|4|5|6]7|8|9]|10
Buena 1(2|3|4|5|6]7|8]9]|10
Que tenia buenas notas en el colegio 11234 |5|6|7|8|9] 10
Creativa 1(2|3|4|5|6]7|8|9]|10
Simpatica 1(2|3|4|5|6]7|8|9]|10
Inteligente 1123|456 ]7|8|9]10
Independiente 11234 |5|6|7|8|9] 10
Guapa 1(2|3|4|5|6]7|8]9]|10
Con dinero 1(2|3|4|5|6]7|8|9]|10

Figura 40. Escala de diferencial semantico utilizada en el primer pilotaje del estudio.

Con respecto a la escala de medida, teniendo en cuenta el lugar de realizacion
de nuestro estudio, optamos en todo momento por utilizar valores numéricos
comprendidos entre uno y diez, porque es un sistema de calificacion al que estan
habituados los informantes del ambito escolar. Asimismo, decidimos inicialmente
no incorporar en la escala los dos adjetivos polares, por ejemplo

“simpatica/antipatica”, para facilitar al maximo la comprension del sistema de
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evaluacion entre el alumnado®. De esta manera, el grado de simpatia de la signante
fue valorado por los informantes con una puntuacién de uno a cuatro si no les
parecio simpatica, y de cinco a diez en el caso contrario, segun les parecié mas o

menos simpatica.

A la hora de decidir los atributos que incorporamos en la escala de diferencial
semantico, tal y como sefialamos anteriormente, partimos en primer lugar de la
presuposicion de que en LSE también existen, como minimo, las dos dimensiones
de evaluacién analizadas en la mayoria de los estudios de actitudes linguisticas: una
dimensién de estatus y otra de solidaridad. En segundo lugar, a partir de las
investigaciones que tomamos como referencia (Andersson, 2011; Fernandez
Rodriguez, 1984; Hill, 2012), consideramos la existencia de una tercera dimension
que suele referirse como actividad y esta formada por atributos como “dinamico”,
“responsable”, “trabajador”, etc. Cada dimensién de nuestra escala de diferencial
semantico estaba formada asi, supuestamente, por cinco atributos; la dimension de
estatus por inteligente, que tenia buenas notas en el colegio, culta, elegante y con
dinero; la dimensién de solidaridad por guapa, simpdtica, de confianza, sociable y
buena; y la dimension de actividad por trabajadora, responsable, cuidadosa, creativa

e independiente.

Los resultados que obtuvimos en el primer pilotaje del estudio, asi como
determinados comentarios que nos realizaron los informantes tras su realizacién,
nos sirvieron para reformular el disefio de las pruebas e instrumentos de medicion
indirecta. El analisis de las respuestas proporcionadas por estos primeros

informantes no nos permiti6 comprobar la existencia de las tres dimensiones de

*0 Las escalas de diferencial semantico se construyen habitualmente indicando los dos adjetivos
polares (trabajador/vago, simpatico/antipatico, etc.) en dos columnas diferentes para dejar entre
ellos varias posibilidades de eleccion y facilitar asi que los jueces o informantes puedan expresar su
opinién con matices. Tal y como mencionamos previamente, entre las dos columnas de atributos
suelen dejarse entre tres y siete posibilidades de valoracién que, en vez de numerarse, se indican
normalmente mediante un espacio, por ejemplo: “guapo__ __ __ feo” (Lopez Morales, 1994: 131-
132).
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evaluacién que habiamos presupuesto inicialmente, y tampoco comparar las
actitudes linguisticas hacia la LSE y el espafol porque las valoraciones eran
practicamente las mismas, sobre todo en el caso del videoclip musical. Por lo tanto,
decidimos sustituir este video ya que las impresiones que nos trasladaron los
informantes indicaban que tanto la informacion verbal como no verbal que
transmite habia influido en sus respuestas. Por ejemplo, en comparacion con la
grabacién sobre los videojuegos, todos los informantes valoraron mas el aspecto
fisico; el atractivo del entorno en el que fue grabado y el género musical influyeron
en una valoracion alta del prestigio o éxito tanto de la cantante como de la
intérprete; y la complicidad que se percibe entre ambas también pudo ser la causa
de que valoraran de forma similar la mayoria de los atributos relacionados con la

actividad y solidaridad hacia la signante o hablante.

Para el segundo pilotaje del estudio, que realizamos en el CEIP de Reboreday en
dos colegios que no ensefiaban la LSE ni tenian alumnado signante, optamos por
grabar un nuevo video semejante al de los videojuegos tanto en la tematica y
duracion como en la apariencia fisica del hablante y signante. Sin embargo,
seleccionamos a dos hombres porque realizar este contraste entre los videos nos
resultd mas sencillo que buscar a dos mujeres que, ademas de parecerse entre ellas,
tuvieran cierto parecido con la signante y hablante del video sobre los videojuegos.
Tal y como puede consultarse en la figura 38, mantuvimos la presentacién
simultanea de las dos lenguas ya que valoramos igualmente que era la mejor opcién
para solventar el desconocimiento de la LSE entre la mayoria de nuestros

informantes.

Ante la imposibilidad de definir la dimensionalidad de la escala de diferencial
semantico en el pilotaje inicial de los videos, también reformulamos los atributos
gue supuestamente formaban las dimensiones de evaluacién en cada lengua de
acuerdo a las respuestas e impresiones que nos proporcionaron los primeros

informantes (n=12). Como puede observarse en la figura 41, modificamos algunos
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adjetivos y redujimos su numero a trece, pero mantuvimos la posible agrupacion en
tres dimensiones: la dimension de estatus estaba formada por inteligente, que tenia
buenas notas en el colegio, culto 'y con dinero; la dimension de solidaridad por guapo,
simpatico, de confianza, sociable, bueno y solidario; y la dimensién de actividad por

responsable, creativo, independiente y dinamico.

= El hombre que SIGNA te parece...

Muy poco Muche
De confianza 1|2(|3|4|5|6|7|8]9]10
Independiente 1|2 |3 |4|5|6|7|8]9]10
Inteligente 11234 |5|6|7]|8|9/|10
Sociable 12 (3|4|5|6|7|8|9]|10
Hesponsable 1(2 |3 |4 |5 |6 |7[8]|9 |10
Que tenia buenas notas en el colegio 1123 |4 |5(|6|7|8]|9)10
Guapo 1123 |4 |56 |7(8]|9 |10
Dindmico 1(2(3 4|56 |7 |8|09]|10
Con dinero 112 |3 (4 |5|6|7]8|9|10
Simpatico 1(2(3|4|5|6|7|8|9]|10
Bueno 12|34 |5|6|7]|8|9]|10
Solidario 12 (3|4|5|6|7|8]9]|10
Culto 1123 |4 |56 |7(8]|9 |10

Figura 41. Escala de diferencial semantico utilizada en el segundo pilotaje del estudio.

Las respuestas proporcionadas por los informantes de los tres colegios que
participaron en el segundo pilotaje del estudio (n=106), a pesar de las
modificaciones realizadas, tampoco nos permitieron comprobar la dimensionalidad
de la escala de evaluacion ni analizar sus actitudes linglisticas a través de esta
técnica indirecta. En este caso, encontramos diferencias significativas en algunos
atributos segun el rol del informante, el colegio o las lenguas; pero algunas

diferencias eran evidentes como la mayor valoracion del dinamismo de los signantes
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frente a los hablantes, mientras que otras eran irrelevantes porque los atributos
fueron valorados de forma cruzada de acuerdo a un Unico texto o estimulo, por
ejemplo, la simpatia, que fue mas valorada en el signante masculino que en la

hablante femenina.

A partir de estos resultados, decidimos realizar un ultimo intento de aplicacién
del matched-guise technique con los informantes de los centros objeto de estudio
(n=187), porque no teniamos la posibilidad de llevar a cabo un nuevo pilotaje con
anterioridad a la fecha en la que habiamos acordado realizar el estudio en los tres
colegios, concretamente durante el mes de junio del curso académico 2014/2015.
Tampoco podiamos posponer la realizacion del estudio para el curso proximo,
porque nos seria imposible comparar las valoraciones del alumnado de acuerdo a
la experimentacion del PEL en el CEIP Escultor Acufia, pues el alumnado de sexto
curso terminaba su escolarizacion en el centro y las dos clases de quinto de primaria

habian experimentado la version multimodal de infantil y primaria.

Por consiguiente, la primera cuestion que planteamos a la hora de realizar la
medicién indirecta en las tres escuelas objeto de estudio fue una modificacion en la
forma de presentacion de los videos, para presentar a cada hablante y signante por
separado y comprobar si la simultaneidad de los estimulos en LSE y espafiol habia
influido en las respuestas de los informantes. Para que el contenido de los videos
fuera accesible a todos ellos y evitar que el desconocimiento de la LSE pudiera influir
igualmente en sus respuestas, optamos por proyectar el texto escrito antes de
presentar los estimulos en LSE, aunque durante el visionado la mayoria no
comprendiera total o parcialmente el discurso. En el colegio Acufia también
proyectamos el texto escrito antes de los videos en espafol, porque habia
informantes sordos entre el alumnado y las familias. En la figura 42 mostramos una
imagen del desdoble que realizamos de los videos para poder presentar

individualmente cada estimulo en LSE y espafiol:
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Figura 42. Videos presentados individualmente como estimulos en espafiol y LSE.

Ademas, como mostramos en la figura 43, modificamos de nuevo la escala de
diferencial semantico para incorporar la doble polaridad del atributo. A diferencia
de las escalas de evaluacion que utilizamos en el pilotaje del estudio (véase fig. 40y
41), también modificamos la referencia al hablante o signante a la hora de indicar a
los informantes la escala que debian cubrir inmediatamente después de visionar

cada video y solo mencionamos si se trataba de un hombre o una mujer:

* La mujer que aparece en el video te parece:

Vaga |1|2(3|4|5|6|7|8|9|10| Trabajadora

Antipatica | 1|2 (3[4 |5|6|7|8]| 9|10 | Simpatica

Nadainteligente | 1|2 (3|4 |5|6| 7| 8| 9|10 | Muy inteligente
Malapersona | 1/2(3(4|5|6|7|8|9|10| Buena persona

Irresponsable | 1| 2| 3|4|5|6|7| 8| 9| 10| Responsable

Que no tiene muchosamigosfas [ 1| 2|3 |4(5|6| 7| 8| 9| 10| Que tiene muchos amigos/as

Que no puedes confiarenella | 1|2 (3|4 |5(6| 7| 8| 9|10 | Que puedes confiar en ella

Que no se preocupaporlosdemas | 123|456 78| 9| 10| Que se preocupa por los demas

Que no tenia buenas notasenelcolegio | 1|2 |3 (45| 6| 7| 8| 9| 10| Que tenia buenas notas en el colegio

Que dependedelosdemas | 1| 2|3 |4|5|6|7|8|9|10| Que no depende de los demas

Figura 43. Escala de diferencial semantico utilizada definitivamente en el estudio.
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Para decidir qué atributos era conveniente sustituir, eliminar o incorporar tuvimos
en cuenta los resultados del segundo pilotaje (n=106) y también las valoraciones
que solicitamos directamente a informantes de caracteristicas similares (n=>58).
Contamos asi con la colaboracién de dos profesoras de sexto de primaria y primero
de bachillerato que solicitaron a sus alumnos y algunos companeros de trabajo una
valoracion del texto sobre los videojuegos: concretamente, les pidieron que
valoraran a través de tres adjetivos como maximo la primera impresion que les habia
causado la signante. La posibilidad de comparar las valoraciones de informantes del
Ultimo curso de primaria, primer curso de bachillerato y algunos adultos nos
permitié tener en cuenta las diferencias que podian existir entre los grupos de
acuerdo a la edad y la posible estabilizacion o consolidacién de las actitudes
lingUisticas durante la adolescencia, tal y como suele sefalarse en los estudios
(Baker, 1992; Blas Arroyo, 2005; Fernandez Rodriguez, 1984; Janés Carulla, 2006b).
Las valoraciones que nos proporcionaron fueron de utilidad a la hora de decidir las
modificaciones necesarias en la escala porque mantuvimos los atributos
mencionados por la mayoria de los informantes y reformulamos la redaccion de

algunos de ellos.

En la primera parte de los cuestionarios que adjuntamos como anexo (véase
apartado 3.2) pueden consultarse de forma integra las cuatro escalas de diferencial
semantico que utilizaron los informantes para juzgar cada video. La escala de
evaluacién fue la misma para todos los videos e informantes, pero modificamos
aleatoriamente el orden de presentacion de los atributos en cada una de las escalas
que cubrieron por cada hablante y signante, y mantuvimos esa aleatoriedad en
todos los cuestionarios para que el alumnado, profesorado y familias cubrieran la
misma escala tras visionar cada uno de los videos. En cambio, con respecto a la
polaridad de los atributos, éramos conscientes de la recomendacion que existe para
intercambiar igualmente los atributos positivos y negativos entre las columnas de

forma totalmente aleatoria (LOpez Morales, 1994: 132); pero preferimos mantener
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en cada columna la polaridad negativa o positiva para evitar posibles errores en las
respuestas de los informantes, ya que decidimos mantener la misma escala de
medicién, con valores numéricos comprendidos entre uno y diez. Tomamos esta
decision teniendo en cuenta el posible cansancio o falta de interés que podian
mostrar hacia el estudio, sobre todo el alumnado, si no facilitabamos la comprension

tanto de las pruebas como del sistema de evaluacién.

Todos los informantes que participaron definitivamente en el estudio valoraron
asi cuatro estimulos textuales, dos hablantes de espafiol y dos signantes de LSE (un
hombre y una mujer por cada lengua) mediante una escala de diferencial semantico
que estaba formada por diez atributos formulados de forma positiva y negativa. A
priori, asignamos los atributos a una dimensién de estatus y de solidaridad para
comprobar, al menos, la existencia de estas dos dimensiones de evaluacion en la
LSE. Es decir, cada dimension estaba formada supuestamente por cinco atributos; la
dimensién de estatus por los atributos inteligente, que tenia buenas notas en el
colegio, trabajador, responsable e independiente; y la dimension de solidaridad por
simpatico, que tiene muchos amigos, que se puede confiar en él, que se preocupa por
los demds y buena persona. De este modo, con respecto a la clasificacion inicial que
realizamos de los atributos, decidimos incorporar a la dimensién de estatus algunas
cualidades que habian sido consideradas en otros estudios como parte de una
dimension mixta que evalla la actividad o capacidad del hablante (Fernandez
Rodriguez, 1984; Loureiro-Rodriguez, 2008). Nos referimos, por ejemplo, a adjetivos
como trabajador y responsable, que nos pueden permitir comprobar si la asociacion
de las lenguas de signos con el contexto de la discapacidad influye directamente en

la evaluacién del éxito o prestigio social de los signantes.

Las modificaciones realizadas sobre la forma de presentacion de los videos y la
escala de diferencial semantico que utilizamos para la medicion indirecta de las
actitudes linglisticas de nuestros informantes si que nos permitieron esta vez: a)

analizar y comparar sus respuestas; y b) comprobar la dimensionalidad del
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instrumento de evaluacion (véase cap. IV, apdo. 1.1). Debido al tipo de
modificaciones realizadas para permitir la aplicacién del matched-guise technique a
la evaluacion de las actitudes hacia la LSE y el espafiol, preferimos denominar la
adaptacion de este instrumento de medicién como técnica de las impresiones ocultas
porque solicitamos directamente a nuestros informantes que evaluaran la primera
impresion que les causaba cada hablante y signante para ocultar nuestra pretension
y evitar, por consiguiente, que fueran conscientes de que verdaderamente estaban

evaluando sus actitudes linguisticas hacia una lengua de signos y una lengua oral.

Ademas, tal y como planteamos en el disefio inicial de la investigacion, los
resultados que obtuvimos mediante la aplicacién de la técnica de las mascaras
fueron complementados con las respuestas que también que nos proporcionaron
el alumnado, profesorado y familias de los colegios objeto de estudio a través del
cuestionario especifico que elaboramos para obtener directamente su opinién sobre
determinadas creencias y actitudes hacia el uso o ensefianza de la LSE en las

escuelas.

3.2.3.2. Medicion directa: Cuestionarios

Frente a la carencia de investigaciones que existe con respecto a la aplicacion
de la técnica de las mascaras a las lenguas de signos (Burns, et al., 2001; Hill, 2012;
Ward Trotter, 1989), para disefar y elaborar nuestro cuestionario hemos dispuesto
de mas estudios de referencia que han analizado las actitudes hacia las lenguas
visogestuales mediante esta técnica de medicion directa (Hill, 2013; Nordby, 2007;
Rodrigo Lépez, 2012). No obstante, todas las investigaciones que hemos consultado
sobre actitudes linguisticas en el contexto escolar del alumnado sordo fueron
realizadas en centros especificos o preferentes de escolarizacién (Akach, 2010;
Kannapell, 1989; Roberts, 1998); o bien se centraron en un colectivo determinado
de informantes, habitualmente en el profesorado tanto en activo como en formacion

(Ting y Gilmore, 2012; Ward Trotter, 1989). Por lo tanto, a diferencia de nuestro
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estudio, la mayoria de los informantes que participaron en estas investigaciones
también tenian conocimientos previos sobre las lenguas visogestuales o la

educacién de personas sordas.

Ala hora de elaborar un cuestionario que estaba orientado igualmente a conocer
las creencias y actitudes hacia la LSE en dos colegios sin alumnado sordo, ni
conocimientos previos sobre esta lengua o el colectivo de personas sordas en la
mayoria de su comunidad educativa, hemos tomado como referencia otros estudios
realizados en contextos escolares que han investigado las actitudes hacia lenguas
cooficiales o minoritarias (Baker, 1992; Cueto et al., 2003; Fernandez Rodriguez,
1984; Huguet Canalis, 2006; Iglesias Alvarez, 1999; Lasagabaster Herrarte y Huguet
Canalis, 2007; Ramallo Fernandez, 2011), las actitudes del alumnado inmigrante o
que pertenece a otras minorias étnicas (Andersson, 2011; Janés Carulla, 20063;
Lapresta et al., 2010), asi como las actitudes hacia el alumnado con discapacidad
(Alvarez et al., 2005; Marchesi y Pérez, 2005). Asimismo, hemos utilizado como
referencia el test de actitudes linglisticas que incluye la guia didactica del PEL de

Secundaria (Cassany, 2004).

En los cuestionarios que elaboramos para cada grupo de informantes decidimos
introducir items relacionados con otras lenguas y colectivos con el objetivo de que
las cuestiones planteadas no se centraran Unicamente en las lenguas de signos, o
en la educacion de los nifios sordos, y evitar asi, en la medida de lo posible, que
fuera evidente el interés de nuestro estudio. Como puede consultarse en el anexo 4,
todos los items que incorporamos en los cuestionarios estan relacionados con
actitudes y creencias sobre la diversidad linguistica y cultural porque, precisamente,
indicamos a los informantes que la finalidad de nuestro trabajo era conocer su
opinion hacia la diversidad presente en las escuelas gallegas. Por consiguiente,
muchos items solo varian entre si de acuerdo a la lengua o el colectivo al que

refieren y en otros casos tratan, en general, sobre la diversidad en la escuela. Todas

337



dPodemos meforar las actitudes lingdisticas hacia las lenguas de signos?

las cuestiones que hemos planteado pueden clasificarse, segin su tematica, en las

tres categorias siguientes:

a) Actitudes hacia las lenguas visogestuales u orales: sobre todo la LSE y el
gallego, espafol e inglés, porque son las tres lenguas que estudian, como

minimo, todos los alumnos de primaria en Galicia.

b) Creencias sobre las necesidades especificas de apoyo educativo del

alumnado sordo e inmigrante.
c) Opinion sobre el plurilingtiismo y la educacion inclusiva.

La redaccion de los items varia en cada cuestionario de acuerdo al grupo de
informantes al que se dirige: alumnado, profesorado o familias. Algunas cuestiones
estan planteadas en comun a los tres grupos y otras solamente a determinados
subgrupos; el profesorado y las familias, o el alumnado y las familias; y ademas
introducimos algunos items especificos para cada grupo de informantes. El orden
de presentacion de los items tampoco es el mismo en los tres grupos porque el
cuestionario del alumnado tiene un nimero menor de items (n=24) que los dirigidos
a las familias (n=51) y al profesorado (n=53). En la tabla 15 presentamos un resumen
del niumero total de items que incluimos en los cuestionarios de cada grupo de

informantes segun la categoria tematica a la que pertenecen:

Tabla 15. Relacién de items por cada categoria y grupo de informantes.

Plurilingiiismo y
Lenguas Alumnado con NEAE Educacion inclusiva

6 5 3 2

Profesorado 9 14 12
Familias 8 13 12 6 10 2 51

Alumnado

Los resultados que presentamos en el capitulo IV corresponden a los items
relacionados Unicamente con las lenguas de signos, el alumnado sordo y la

educacién inclusiva. Para estas tres categorias, en la tabla 16 presentamos una
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relacion completa de los items que hemos analizado en todos los grupos y
subgrupos de informantes: en total, ocho items comunes a los tres grupos, once
comunes a los subgrupos de profesorado y familias, y un solo item comun al

alumnado y las familias.

Tabla 16. items comunes analizados en cada grupo y subgrupo sobre la lengua de
signos, el alumnado sordo y la educacién inclusiva.

Items comunes

Los nifios que saben lengua de signos de mayores seran personas mas buenas.
Los niflos que saben lengua de signos de mayores seran mejores personas.

La lengua de signos es mas facil de aprender que el castellano.

En LS podrian ensefiarse todas las asignaturas (matematicas, ciencias, historia, etc.).

Alumnado, La lengua de signos es mas bonita que el castellano.

profesorado y Me gustaria/Me gusta aprender la lengua de signos en el colegio.
familias Me gustaria/Me gusta que se ensefie la lengua de signos en este colegio.
Me gustaria/Me gusta que mi hijo/a aprenda la lengua de signos en el colegio.

La lengua de signos es una lengua mas, como el espaiiol, el gallego, el inglés, etc.

Me parece bien que los profesores exijan mas a los nifios que oyen que a los nifios sordos.

Es inutil aprender una lengua que solo utilizan pocas personas.

LANLLEC LAY Los nifios sordos que pueden hablar también necesitan aprender la lengua de signos en el
familias colegio.

Es mas util para el futuro del alumnado aprender inglés que lengua de signos.
Es mas til para el futuro de mi hijo/a aprender inglés que lengua de signos.

Los padres de los nifios sordos necesitan aprender la lengua de signos.

Todos los nifios sordos deben aprender la lengua de signos.

Es mas Util para los nifios sordos aprender castellano y/o gallego que saber lengua de
signos.

Aprender lengua de signos solo sirve para comunicarse con personas con discapacidad.

Puede ser perjudicial para un nifio sordo que habla espafiol o gallego en casa que en el
colegio le ensefien en lengua de signos.

Profesorado y

familias

El alumnado sordo debe recibir las clases en lengua de signos.

Es mas Util para los nifios sordos aprender a leer y escribir en castellano que poder hablarlo.

El alumnado sordo deberia estar en aulas especificas en las materias linguisticas.

El aprendizaje de la lengua de signos contribuye a que el alumnado sordo alcance niveles
educativos mas elevados.

Creo que la integracion en las aulas (nifios con discapacidad, inmigrantes, minorias étnicas,
etc.) funciona adecuadamente en este colegio.
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En la tabla 17 incorporamos asimismo los items analizados especificamente en
cada subgrupo: cuatro items en el caso del alumnado, cinco en el profesorado y dos

en las familias.

Tabla 17. items especificos analizados en cada subgrupo sobre la lengua de signos, el
alumnado sordo y la educacién inclusiva.

Items especificos

Me gustaria/Me gusta tener compaferos sordos.

Si tuviera un compafiero que habla lengua de signos, me gustaria poder saludar, dar las
gracias y decir algunas pequefias cosas en su lengua.

Alumnado — ) . .
Los niflos que oyen tienen mejores notas que los nifios sordos.

Me resultaria/Me resulta incbmodo trabajar con compaferos que no hablan bien mi
lengua.

Es necesario aprender lengua de signos para trabajar con el alumnado sordo que puede
hablar.

Me preocuparia/Me preocupa tener alumnado sordo.

Los nifios sordos que hablan mejor tienen menos dificultades para la lectura y la escritura.
Profesorado

Todos los profesores deberiamos saber lengua de signos.

La diversidad en las aulas dificulta nuestra labor docente.

Me preocuparia/Me preocupa que mi hijo tenga compafieros sordos.

Familias

Los profesores de los nifios sordos deben saber lengua de signos.

La variacion que realizamos en la redaccion de determinados items también

puede observarse en las tablas 16 y 17, por ejemplo, para que los informantes nos
indicaran si les "gustaria” o les "gusta” la posibilidad de aprender la LSE en la escuela;
asi como para indicar si les parece de utilidad para su “hijo/a"” o “alumnado”, segun

el grupo que realizara la valoracion —respectivamente, la familia o el profesorado.

En todo caso, los enunciados fueron formulados positiva y negativamente para
hacer referencia a creencias y actitudes tanto favorables como desfavorables, en una
proporcién similar (Lopez Morales, 1994: 122). Para evitar que el ordenamiento de
los items pudiera producir un efecto de contagio de unas respuestas sobre otras, un
riesgo probado en los cuestionarios que investigan opiniones (Lopez Morales, 1994:

125), hemos alternado las cuestiones objeto de analisis agrupandolas en secuencias
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relacionadas tematicamente con el resto de enunciados que formulamos sobre otras
lenguas y colectivos. Sin embargo, tal y como puede consultarse en el anexo 4, todos
los items estan ordenados de forma idéntica en los cuestionarios que elaboramos
para cada grupo; es decir, que los cuestionarios que cubrieron el alumnado,
profesorado y familias fueron los mismos en los tres centros objeto de estudio, salvo
las diferencias que hemos comentado en la redaccion de determinados items de
acuerdo a la situacion de la ensefianza de la LSE y la escolarizacion de alumnado

sordo en el colegio.

Todos los cuestionarios son de respuesta cerrada para los tres grupos de
informantes, concretamente dicotomica: si o no. Ni siquiera hemos incorporado la
opcion “NS/NC”, para indicar que "no sabe o no contesta”, ante la posibilidad de
gue el desconocimiento de la LSE en la mitad de nuestros informantes incrementara
el nimero de respuestas neutras y, por lo tanto, no validas para el analisis
exploratorio que decidimos realizar. También descartamos la posibilidad de utilizar
una escala para indicar el grado de acuerdo o desacuerdo®' ante la edad del
alumnado y decidimos optar, en todo caso, por la respuesta dicotdmica para poder

comparar entre si a los diferentes grupos y subgrupos.

En los cuestionarios que adjuntamos en el anexo 4 puede consultarse asimismo
cdmo las instrucciones proporcionadas a los informantes inciden en reiterar nuestro
interés por conocer Unicamente su opinion. Por ejemplo, en esta segunda parte del
cuestionario, indicamos expresamente que no existen respuestas correctas o
incorrectas para evitar la posibilidad de que optaran por no responder y dejar en

blanco determinadas cuestiones relacionadas con las lenguas de signos o el

>T Los cuestionarios sobre actitudes lingiisticas utilizan habitualmente escalas de intensidad como
opcion de respuesta para que los informantes muestren su grado de aceptacion o rechazo ante las
aseveraciones planteadas. Las escalas mas comunes son las de tipo Likert, que suelen ofrecer entre
tres y siete alternativas de respuesta para indicar el grado de acuerdo o desacuerdo, aunque como
sefiala Lopez Morales (1994: 123) siempre es recomendable utilizar un nimero impar de alternativas
de respuesta porque permite al sujeto indicar una valoracién neutral.
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alumnado sordo. Todos los cuestionarios incluyen un apartado final para recoger
tanto las sugerencias de los informantes como los posibles matices o aclaraciones

gue quisieran hacernos con relacion a sus respuestas.

La validez y adecuacion de los cuestionarios a los objetivos de nuestro estudio
fue comprobada previamente por los mismos informantes que participaron en el
pilotaje de las pruebas de medicion indirecta, para valorar igualmente su disefio y la
comprensién de las instrucciones e items por parte de todos los grupos y subgrupos.
Los resultados que obtuvimos en los dos estudios piloto también nos sirvieron para
reformular determinados aspectos en cuanto a la presentacion y redaccion del
cuestionario, asi como para eliminar algunos items que resultaron ser irrelevantes

porque las respuestas eran unanimes.

En los cuestionarios que utilizamos definitivamente en el estudio, decidimos
mantener los items referidos a las lenguas de signos cuya respuesta era
mayoritariamente favorable o desfavorable porque el CEIP Escultor Acufa era el
Unico colegio con alumnado sordo. Las respuestas que obtuvimos en el pilotaje del
estudio nos confirmaron que la opinion de los informantes variaba segun el grado
de conocimiento de la LSE o el contacto previo con personas sordas, por eso,
preferimos no descartar determinados items para comprobar si ambas variables o
la participacion de informantes sordos en este colegio podian influir

significativamente en los resultados definitivos del estudio.

Durante el pilotaje del cuestionario corroboramos ademas la utilidad de la
respuesta dicotébmica para conocer la opinidon o valoracion, a priori, de nuestros
informantes sobre los items referidos especificamente a la enseflanza de las lenguas

de signos y las necesidades educativas del alumnado sordo.

Tal y como habiamos previsto, entre los informantes adultos que participaron
tanto en el pilotaje de las pruebas como en el estudio definitivo, fue recurrente la
alusion a la dificultad que encontraban para contestar afirmativa o negativamente a

determinadas cuestiones sin disponer de alternativas intermedias de respuesta. Los
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informantes que no tenian conocimientos previos de la LSE ni contacto con personas
sordas manifestaron normalmente, sobre todo entre el profesorado, que su
desconocimiento dificultaba la eleccion de una respuesta afirmativa o negativa;
mientras que los informantes que tenian un conocimiento basico de la LSE o algun
tipo de contacto con personas sordas indicaron que no podian responder a

determinadas cuestiones debido a la heterogeneidad del colectivo.

A continuacién, recogemos los comentarios que nos trasladaron algunos
informantes en el apartado de sugerencias del cuestionario para ejemplificar la

preferencia que manifestaron los adultos hacia otras alternativas de respuesta:

non

"Opino que hai preguntas as que non se pode contestar con si ou non”. “Moitas das
preguntas dependen das circunstancias personais de cada individuo”. (Maestras del
colegio de Arteixo).

"Algunas preguntas me hicieron dudar, porque desconozco el mundo de los nifios

non

sordos”. “Es muy dificil contestar con si/no, el mundo esté lleno de depende”. (Madres
del colegio de Oleiros).

"nou

"Hay preguntas imposibles de contestar sin la experiencia previa”. “Sin conocer de cerca
a personas sordas, no puedo valorarlo”. (Maestras de los colegios de A Coruiia).

“Las preguntas no contestadas entiendo que la respuesta SI/NO es insuficiente. En la

"non

realidad educativa actual hay matices”. “Es muy complicado responder a estas preguntas
con un si o un no, hay muchos matices, depende de las situaciones, de cada nifo...”
(Maestras del colegio de Vigo).

Excepcionalmente, el profesorado del colegio de Redondela no manifesto
ninguna objecién con relacion a las opciones de respuesta pese a que en este grupo
habia informantes con conocimientos previos de la LSE o alumnado signante. Asi,
recogemos a continuacion el Unico comentario que nos trasladé una de las

informantes:

Estas respuestas no solo sirven a los encuestadores puesto que nos hacéis plantearnos
preguntas que de otro modo no nos hubiéramos planteado. (Maestra del colegio de
Redondela).

La decision de proporcionar una opcién de respuesta dicotomica, a pesar de los
inconvenientes y limitaciones que ha supuesto para nuestros informantes, creemos
que favorecio la recogida y el posterior analisis de datos. En todo caso, solicitar su

opinidn sobre determinadas cuestiones sin posibilitar una alternativa neutra de
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respuesta nos ha permitido aproximarnos a sus creencias o actitudes hacia la LSE y
sus hablantes. Principalmente, porque la respuesta dicotémica facilité Ia
comparacion entre si de las respuestas teniendo en cuenta las diferencias que
existen entre los grupos y subgrupos de informantes con respecto a la edad y el
conocimiento previo de la LSE o personas sordas. Las opiniones que recogimos
adicionalmente para matizar determinadas respuestas nos sirvieron ademas para
corroborar la existencia de determinados topicos, estereotipos y prejuicios que
suelen referirse habitualmente en el contexto escolar del alumnado sordo (Burns et
al., 2001; Grosjean, 1982; Hill, 2013; Krausneker, 2015), tal y como manifiestan los

siguientes comentarios:

Cuantas mas lenguas se aprendan mejor. Tanto los idiomas como lenguaje de signos.
Creo que la comunidad sorda no es muy visible. (Madre de un alumno de primaria,
Arteixo).

Considero que el alumnado sordo emplee el lenguaje sin signos (siempre que pueda,
segun su capacidad). (Maestra de infantil, A Corufia).

En el caso de la discapacidad auditiva, hay un antes y un después en la educacion y en
los retos que pueden plantearse los alumnos sordos después del implante coclear (en
Espafia afios 90). (Maestra de AL, Vigo).

3.2.4. Recogida de datos

3.2.4.1. Planificacion

Desde el inicio de la planificacion de las pruebas tuvimos que descartar la
posibilidad de realizar por separado las dos mediciones, directa e indirecta, porque
todos los colegios nos comentaron la dificultad que tenian habitualmente para
lograr la participacién de las familias en las actividades propuestas tanto en el

horario escolar como extraescolar.

El contacto que establecimos con la direccion de todos los colegios para solicitar
formalmente su participacién en el estudio, asi como con las coordinadoras del

proyecto PEL en los dos centros de experimentacion, nos permitié planificar la

544



Las actitudes lingiiisticas en el entorno educativo de las personas sordas

recogida de datos de acuerdo a las preferencias y requisitos que nos trasladaron en
cada centro. En los tres colegios, las pruebas fueron realizadas por el alumnado en
el horario lectivo y por el profesorado en su horario de permanencia en el centro,
mientras que las familias las hicieron tras finalizar la charla informativa que
organizamos para facilitar su participacion y obtener asi una muestra representativa

de informantes®2.

La mayoria de los centros mostraron interés en plantear una charla sobre el uso
responsable de las nuevas tecnologias, por eso, también decidimos optar por esta
tematica en la seleccion de los textos que elaboramos para aplicar la técnica de las
mascaras. En la medida de lo posible, intentamos vincular la realizaciéon de las
pruebas con las charlas dirigidas a las familias para evitar asimismo que fuera

evidente el objetivo principal del estudio.

De este modo, optamos por realizar las pruebas el mismo dia con el alumnado y
las familias de cada colegio; concretamente, por la mafana con los alumnos y por la
tarde con los padres, asi como con los profesores en uno de los colegios de A
Corufia (CEIP VLS). El profesorado del otro colegio de A Corufia (CEIP CE) y Vigo
(CEIP EA) realizaron las pruebas una vez finalizado el curso lectivo, en ambos casos
con el objetivo de facilitar igualmente la participacién de todo el claustro de

profesores.

>2 En uno de los colegios de A Corufia no fue necesario organizar la charla para las familias porque
ya estaba prevista su realizacion, tal y como ocurrié en el colegio de Oleiros que participd en el
pilotaje del estudio, por lo que solicitamos igualmente la colaboracién de la asociacién de padres
para que nos permitieran realizar las pruebas durante su celebracién. Asi, la recogida de datos con
las familias fue organizada del mismo modo en todos los colegios; en Corufa, a través de las
campanas de prevencion que imparten profesionales de la Guardia Civil, Policia Nacional y Policia
Local en los centros escolares; mientras que en el colegio de Vigo contamos con la colaboracién de
una pedagoga del Servicio de Menores de la Xunta de Galicia que también es profesora en la
Universidad de Vigo.
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3.2.4.2. Desarrollo

La duracion estimada de las pruebas era, como maximo, una hora con cada
grupo de informantes y ha sido necesaria media hora con el profesorado y las

familias, aproximadamente, y cuarenta y cinco minutos con el alumnado.

El orden de presentacion de las dos pruebas fue exactamente el mismo en todos
los colegios y grupos de informantes, incluso entre los que participaron en la fase
de pilotaje; en primer lugar, presentamos los videos para realizar la medicion
indirecta de sus actitudes linguisticas a través de una escala de diferencial semantico
y en segundo lugar respondieron el cuestionario para obtener directamente su
opinion sobre las lenguas de signos, su ensefanza y las necesidades especificas del

alumnado sordo.

El hecho de presentar los cuatro videos por separado en los colegios objeto de
estudio, dos estimulos textuales en espafiol y dos en LSE, nos ha supuesto la
necesidad de plantear finalmente un contrabalanceo entre los estimulos para poder
mantener el mismo orden con todos los grupos. Normalmente, suele dividirse cada
grupo de informantes a la mitad para intercambiar el orden de presentacion de los
estimulos (Ward Trotter, 1989), pero seguir esta recomendacién no era viable en
nuestro estudio por las dificultades que teniamos, sobre todo, con las familias. Por
lo tanto, dado que nuestro interés principal ha sido analizar las posibles diferencias
entre los grupos y subgrupos de informantes segun la modalidad linguistica del
texto y no segun el sexo del hablante o signante, optamos por contrabalancear los
videos alternando el orden de presentacion de los dos textos y lenguas de la

siguiente manera:
— Video 1: El texto en espanol sobre los videojuegos narrado por una mujer.
— Video 2: El texto en LSE sobre los chatbots narrado por un hombre.
— Video 3: El texto en LSE sobre los videojuegos narrado por una mujer.

— Video 4: El texto en espanol sobre los chatbots narrado por un hombre.
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Todos los informantes, independientemente de su conocimiento de la LSE,
fueron informados previamente de que el contenido de los videos en espafiol era el
mismo que el de los textos presentados en LSE, y viceversa, segun el sexo del
hablante y signante. Por ejemplo, en el colegio Acufia solicitamos la colaboracion
de las intérpretes para que, si era necesario, realizaran una traduccion del
cuestionario de evaluacién a los informantes sordos que habia entre el alumnado y
familias, pero les indicamos expresamente que no podian traducir los textos escritos
gue proyectamos en la prueba de las mascaras, en su caso, antes de los videos en
espanol. No obstante, en la segunda presentacién de los textos en LSE (video 3) o
espainol (video 4), tanto los informantes oyentes como los sordos nos solicitaron
visionar directamente los videos sin proyectar el texto escrito, ya que el contenido

era el mismo.

Las pruebas fueron administradas por entrevistadoras ajenas en los colegios de
Corufia y Pontevedra para evitar que vincularan la realizacién del estudio con la
implantacion del portafolio en los dos centros de experimentacion, pero todos los

grupos y subgrupos de informantes recibieron las mismas instrucciones.

Con respecto a la técnica de las mascaras, como era probable que muchos
informantes cuestionaran la prueba por parecerles artificial o incluso absurda,
especialmente a los adultos, pusimos como ejemplo previo la primera impresion
gue puede causarnos la apariencia fisica de una persona cuando la conocemos. Por
eso, como hemos mencionado, optamos por denominar “impresiones ocultas” a la

adaptacion que hemos realizado de esta técnica.

Para mostrar que los informantes no asociaron, en ningun caso, la evaluacion de
los hablantes y signantes con una valoracion de sus actitudes hacia las dos lenguas,
ni tampoco con una evaluacion del proyecto PEL, incorporamos a continuacion
algunos comentarios que nos hicieron en los colegios que participaron tanto en el

pilotaje como en el estudio:
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No tengo elementos de juicio necesarios para determinar si es rico, solidario, inteligente,
etc... por una charla, sea en lengua de signos o en castellano. Es prejuzgar. (Madre de
un alumno de primaria, Oleiros).

Con respecto aos videos, dicir que considero que non son acertados para valorar os
items que se proponen. (Maestra de primaria, A Coruiia).

No se puede valorar el grado de inteligencia etc., por un video. Por lo tanto mi valoracion
hacia los videos es muy subjetiva. Puede que me haya equivocado. No comparto el
andlisis de los videos con esta escala de valores. (Maestra de lengua extranjera, Vigo).

Alguns aspectos son dificiles de valorar soamente pola imaxen (intelixencia, estudos,
etc.). (Maestra de AL, Vigo).

Contesté por colaborar. No se puede hacer una expectativa de alguien sélo por la
imagen. (Maestra de primaria, Vigo).

Al ver los videos parece que te fijas mas en el lenguaje de signos que en lo que te estan
contando. La primera chica hablante me parecié mas sonriente que la de LSE. En el video
de los chicos me pasé lo contrario. (Madre de un alumno de primaria, Arteixo).

Me parecié muy interesante la encuesta pero en los videos era un poco dificil intuir
como eran. (Alumno de primaria, A Corufia).

Me gusto ver en los videos personas sordas. (Alumno de primaria, Vigo).

3.2.5.  Precisiones metodolégicas: los ANOVA

Para el tratamiento y analisis estadistico de los datos proporcionados por los
informantes hemos utilizado el programa Statistical Package for the Social Science,
SPSS Statistics, version 21. Entre todos los procedimientos de analisis que nos ofrece
este programa hemos optado principalmente por el analisis factorial, el ANOVA de

medidas repetidas y el ANOVA multivariante o univariante.

En primer lugar, para reducir los datos que obtuvimos tanto en la técnica de las
impresiones ocultas como a través del cuestionario, realizamos un analisis factorial
que nos permitid agruparlos mediante la busqueda de dimensiones subyacentes

entre las variables dependientes que consideramos en cada caso®. En segundo

>3 Para realizar el andlisis factorial hemos optado por el método de extraccion que actla por
defecto en el SPSS, el método de componentes principales. Como método de rotacion de la solucion
factorial hemos seleccionado Varimax, porque simplifica la interpretacién de los factores
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lugar, una vez que agrupamos las variables en escalas, fueron analizadas segun el
modelo estadistico que resultaba mas adecuado para cada técnica: utilizamos el
ANOVA de medidas repetidas para analizar los datos de las impresiones ocultas y el
ANOVA multivariante o univariante para las respuestas del cuestionario. En ambos
casos, los analisis de varianza (ANOVA) efectuados nos han permitido comprobar
los efectos de una o mas variables independientes sobre las variables dependientes
para confirmar, o rechazar, la existencia de diferencias significativas en las

valoraciones realizadas por los grupos y subgrupos de informantes.

Asi, hemos utilizado técnicas de andlisis multivariable para "descubrir o confirmar
la existencia de agrupaciones, semejanzas o relaciones de diversa indole entre los
datos de las variables observadas” (Moreno Fernandez, 1990: 152). Para analizar los
datos de los dos tipos de medicion, directa e indirecta, hemos optado en primer
lugar por pruebas multivariantes que nos permitieran comprobar la existencia de
diferencias significativas entre los grupos y subgrupos de informantes; y, en
segundo lugar, con determinadas variables, optamos por pruebas univariantes para

localizar los niveles o subgrupos en los que estaban las diferencias.

En todo caso, como sefiala Moreno Fernandez (1990: 137) “el segundo fin del
analisis estadistico es hacer estimaciones de significacion y fiabilidad”. Por eso, a
partir del tratamiento de los datos obtenidos podemos confirmar o rechazar un
conjunto de hipdtesis que “pueden referirse a la vinculacion existente entre diversas

variables y pueden ser planteadas de forma positiva o negativa” (ibid.):

La forma negativa, hacia la que estdn orientadas muchas de las pruebas estadisticas
(varianza, t, X%, etc.), consiste en presentar una hipotesis que debe ser rechazada al
aplicar la estadistica sobre los datos, de tal manera que quede comprobada su contraria:
recibe el nombre de «hipotesis nula» (ob. cit.: 138).

El nivel de significacion estadistica (sig.) que hemos considerado en todos

nuestros analisis es igual o inferior a 0.05 (sig.<.05), de acuerdo a la pauta habitual

optimizando la solucién por columnas. Concretamente, este método efectda una rotacion ortogonal
gue minimiza el nUmero de variables que tienen saturaciones altas en cada factor.
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gue suele establecerse en ciencias sociales. Todas las diferencias que consideramos
significativas en el estudio tienen asi una probabilidad menor del 5% (p<.050) de
deberse al azar, es decir, que la probabilidad para rechazar la hipdtesis nula de que
no hay diferencias entre las varianzas de las variables analizadas es igual o superior

al 95%.

Los analisis de varianza nos han permitido cuantificar la variacién de los datos
entre los grupos y subgrupos>* de la muestra objeto de estudio porque su finalidad
es "comparar las medias y la forma en que los datos se distribuyen alrededor de
esas medias” (Moreno Fernandez 1990: 139). Asi, como explica Moreno Fernandez
(1990: 129): "aunque dos poblaciones o muestras presenten una media idéntica
respecto de una variable determinada, puede haber entre ellas importantes

diferencias”.

La diferencia principal entre el ANOVA univariante y multivariante, tal y como
indica su denominacién, es que nos permiten analizar una o mas variables
dependientes para comprobar, respectivamente, “si muestras diferentes de una
misma variable tienen comportamientos distintos respecto de otra variable (...) o

atendiendo a mas de una variable” (Moreno Fernandez, 1990: 139).

El efecto de una o mas variables dependientes se analiza como factores inter-
sujetos o completamente aleatorizados en el ANOVA univariante o multivariante, es
decir, que a cada nivel del factor se le asigna o le corresponde un grupo diferente
de sujetos. En cambio, el ANOVA de medidas repetidas se caracteriza porque
permite analizar el efecto de una o mas variables dependientes en el mismo grupo

de sujetos, por lo tanto, como factores intra-sujetos.

>4 La variacion entre los diferentes grupos y subgrupos de la muestra objeto de estudio se
cuantifica mediante el estadistico F, que es el cociente entre dos estimadores diferentes de la varianza
poblacional: uno de estos estimadores se obtiene a partir de la variacion existente entre las medias
de los grupos (variacion inter-grupos), y el otro estimador se obtiene a partir de la variacion existente
entre las puntuaciones dentro de cada grupo (variacién intra-grupos).
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Por consiguiente, el ANOVA de medidas repetidas es el modelo de analisis que
se adecua mejor a los datos que obtuvimos mediante la técnica de las impresiones
ocultas. Nuestros informantes valoraron dos lenguas, el espafiol y la LSE, a través de
dos dimensiones de evaluacién para cada hablante o signante; de modo que los
datos que nos proporcionaron son los mismos que si analizaramos, por ejemplo, la
respuesta de un grupo de pacientes a dos tratamientos sobre los que hemos
realizado una medicion con dos variables tras su finalizacion. Sin embargo, el
ANOVA multivariante o univariante es el modelo mas adecuado para analizar los
datos del cuestionario ya que nos permite contrastar las respuestas de los diferentes
grupos y subgrupos de informantes; de manera que, retomando el mismo supuesto,
nos permitiria comparar la respuesta a cada tratamiento en dos grupos distintos de

pacientes.

Ademas, en relacién con el ANOVA de medidas repetidas, hemos tenido en
cuenta el requisito de esfericidad a la hora de realizar los contrastes entre los grupos
y subgrupos de informantes de los tres colegios, asi como del colegio de Vigo en el
gue experimentamos nuestra version multimodal del PEL. Cuando se considera cada
factor por separado, este modelo de anadlisis exige que sean iguales las varianzas
tanto de los factores intra-sujetos en cada nivel de medicion como en los subgrupos
de los factores inter-sujetos. Dado que nuestros datos podian incumplir dicha
exigencia en determinadas variables, hemos optado por utilizar una prueba
multivariada para facilitar asimismo el analisis ya que este tipo de pruebas no se ven
afectadas por el requisito de esfericidad>®. De los cuatro test multivariados que

ofrece por defecto el SPSS, hemos escogido el que suele utilizarse en este tipo de

>> Este requisito es comprobado en el SPSS mediante una prueba estadistica denominada W de
Mauchly, que efectlia una correccidén sobre los grados de libertad cuando se detectan diferencias
significativas entre las varianzas. El programa SPSS ofrece por defecto cuatro estadisticos univariados,
uno que es apropiado para los casos en que cumple la condicion de esfericidad y tres para aquellos
casos en los que no se cumple dicha condicidn. Para facilitar el analisis, el SPSS ofrece ademas cuatro
estadisticos multivariados que no se ven afectados por este requisito, entre ellos el que hemos
utilizado en nuestro analisis: la lamda de Wilks.

351



dPodemos meforar las actitudes lingdisticas hacia las lenguas de signos?

analisis, la lambda de Wilks, porque se sitla en un punto intermedio entre el
conservadurismo extremo —que aumenta el riesgo de que se pasen por alto
diferencias significativas (errores estadisticos de tipo Il) y la liberalidad —que
aumenta el riesgo de que se consideren como significativas diferencias que no lo

son (errores de tipo I).

A partir de los datos que hemos obtenido en cada una de las técnicas de
medicién, indirecta y directa, en el siguiente capitulo mostraremos las similitudes y
diferencias que podemos establecer entre los colegios objeto de estudio. En primer
lugar, explicaremos los resultados de la medicién indirecta que realizamos a través
de una adaptacion de la prueba de las mascaras (matched-guise technique) y, en
segundo lugar, los de la medicion directa que hicimos mediante un cuestionario de
respuesta cerrada. Previamente, detallaremos como hemos agrupado las variables
dependientes en escalas segun los analisis factoriales que realizamos con los datos
de las dos pruebas. Posteriormente, analizaremos las diferencias significativas que
hemos confirmado entre los grupos y subgrupos de informantes a través de los
analisis de varianza (ANOVA), que hicimos igualmente con los resultados de ambas

mediciones.

352



Capitulo IV. LAS ACTITUDES HACIA LA LENGUA DE SIGNOS
ESPANOLA EN TRES ESCUELAS GALLEGAS:
SIMILITUDES Y DIFERENCIAS

Las creencias no son ideas que tememos, sino

ideas que somos (Ortega y Gasset, 1959).

En este capitulo presentamos los resultados del estudio que hemos realizado
para conocer las actitudes linglisticas que manifiestan hacia la lengua de signos
espafiola el alumnado, profesorado y las familias de tres colegios gallegos de infantil

y primaria.

De acuerdo a las variables independientes que hemos establecido en el estudio,
la enseflanza de la LSE en la escuela, la experimentacién del PEL y las caracteristicas
del informante segun su rol en la comunidad educativa o el sexo, comentaremos las
diferencias estadisticamente significativas que existen entre las actitudes linguisticas
de nuestros informantes, asi como las similitudes que podemos establecer entre sus

actitudes o creencias sobre la LSE.

Ademas, discutiremos los resultados que hemos obtenido con relacién a otros
estudios realizados en el contexto escolar del alumnado sordo, inmigrante o que

pertenece a otras minorias lingUlisticas y culturales.

1. Medicion indirecta de actitudes hacia la LSE: la técnica de

las impresiones ocultas
1.1. Las dimensiones de evaluacion

Como hemos descrito en el capitulo anterior (véase cap. lll, apdo. 3.2.3.1), los
informantes de nuestro estudio valoraron a cada hablante y signante de los cuatro
videos, dos en espafiol y dos en LSE, a través de una escala de diferencial semantico.
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A priori, asignamos los diez atributos que forman esta escala a una dimension de
estatus y solidaridad de modo que, a su vez, cada dimension constituye una escala
o subescala que esta formada supuestamente por cinco atributos; la dimension de
estatus por los atributos inteligente, que tenia buenas notas en el colegio, trabajador,
responsable e independiente; y la dimension de solidaridad, por simpdtico, que tiene
muchos amigos, que se puede confiar en él, que se preocupa por los demds y buena

persona.

De acuerdo con la practica habitual en la medicion indirecta de actitudes
lingUisticas a través de la técnica de las mascaras, podiamos haber asumido como
valida esta distribucion de los atributos y sumar directamente sus puntuaciones para
calcular la puntuacion correspondiente a cada dimension en los dos textos de LSE y
espanol. Tal y como aconseja Fernandez Rodriguez (1984), decidimos realizar un
analisis factorial para averiguar si, efectivamente, en cada estimulo textual, los
atributos agrupaban en los dos factores o dimensiones que habiamos presupuesto
inicialmente. Los resultados obtenidos en el pilotaje de la prueba no nos habian
permitido corroborar dicha dimensionalidad en ninguna de las lenguas, asi que
necesitabamos comprobar si el desdoble de los videos y la modificacion de la escala

de diferencial semantico habian solventado este problema.

A diferencia de los analisis que habiamos realizado anteriormente con los datos
de los informantes que participaron en los dos pilotajes previos del estudio (n=118),
en el primer analisis factorial que hicimos para cada video, todos los atributos
agrupaban en una Unica dimension mediante el procedimiento que aplica por
defecto el programa estadistico. En la tabla 18 mostramos los resultados del analisis
exploratorio que realizamos con los datos de los cuatro estimulos textuales en LSE
y espafol, es decir, agregando los datos de los cuatro videos, una practica habitual
a la hora de indagar la estructura dimensional de las lenguas o variedades.
Concretamente, para agregar los datos de las lenguas, realizamos una matriz de

correlaciones formada por la suma de las puntuaciones que cada informante otorgé
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a los cuatro estimulos textuales, dos hablantes y dos signantes, en cada una de las

escalas de evaluacién®®

Tabla 18. Extraccién automatica de factores con los datos agregados de los cuatro
estimulos textuales en LSE y espafiol.

Autovalores iniciales Sumas de las saturaciones al
cuadrado de la extraccion

Componente | Total | % de la Total | % dela
varianza acumulado varianza acumulado

5980‘ 59,802 ‘ 59,802 | 5,980 ‘ 59,802 ‘ 59,802

A través de nuestra escala de diferencial semantico, formada por un Unico
componente, factor o dimensién, podiamos explicar casi el 60% de la varianza que
existe entre los datos proporcionados por todos los informantes. Los resultados del
analisis de fiabilidad que realizamos igualmente para esta escala unidimensional, en
cada estimulo textual de LSE y espafiol, nos permitian optar por esta posibilidad de
analisis y obtener directamente las puntuaciones de los dos hablantes y signantes
mediante la suma o la media. Asi, como puede observarse en la tabla 19, en todos
los casos el alpha de Cronbach se aproximaba a 0.9 o incluso era superior; un
coeficiente que podiamos considerar excelente ya que este indice de fiabilidad es

aceptable a partir de 0.7, 0.8 es bueno y 0.9 es excelente.

Tabla 19. Coeficientes de fiabilidad de la escala unidimensional.

Alfa de Cronbach

LSE chica
LSE chico
Espaiol chica
Espaiol chico

Este procedimiento hubiera sido justificable matematicamente puesto que existia

un alto grado de consistencia y estabilidad en las puntuaciones obtenidas, en los

> Tal y como aclara Fernandez Rodriguez (1984), mediante este procedimiento cada informante
cuenta en realidad como cuatro informantes distintos, “cada uno de ellos con una puntuacién
procedente de la suma de cuatro voces” (ob. cit.: 428).
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distintos atributos, para cada uno de los estimulos en LSE y espafiol. No obstante,
como el coeficiente alpha también puede ser elevado en subgrupos de atributos
gue correlacionan entre si en mayor grado que con los demas, formando asi un
conjunto que tiene una estructura multidimensional, decidimos comprobar si
podiamos considerar la existencia de las dos dimensiones que habiamos
presupuesto inicialmente y contrastar, en consecuencia, ambas dimensiones entre

los textos grabados en cada lengua.

Cuando realizamos esta nueva comprobacion, segun Fernandez Rodriguez
(1984: 427) tampoco podiamos partir sin mas de las dos dimensiones que
encontramos tras agregar las evaluaciones de los cuatro estimulos textuales y
considerar la existencia de dos dimensiones. Asi, en la tabla 20 puede comprobarse
que los atributos agrupaban perfecta y coherentemente en cada una de ellas, tal y

como habiamos presupuesto:

Tabla 20. Matriz de componentes rotada para los cuatro estimulos agregados.

Conjunto datos_ LSE y espaiiol
(67,22% de la varianza)
Factor 1 (34,67%) | Factor 2 (32,55%)

Solidaridad Estatus

Preocupado
Confianza

Inteligente
Trabajador
Independiente
Responsable

A pesar de comprobar la existencia de las dos dimensiones agregando todos los
estimulos textuales en LSE y espafiol, necesitdbamos confirmar que ambos factores
se mantenian estables en cada estimulo, es decir, en cada texto de LSE y espafiol.
Como sefiala Fernandez Rodriguez (1984: 427), la practica de agregar las lenguas o
variedades para indagar la estructura factorial de las dimensiones y calcular

posteriormente las puntuaciones de las mismas en cada texto, sin tener en cuenta
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las posibles diferencias que pueden existir en la correlacion de los atributos, también
ha sido habitual desde los primeros trabajos sobre matched-guise que han

comprobado las dimensionalidad de las escalas de diferencial semantico.

De acuerdo con las advertencias de este autor, en la validacién que realizamos
con los textos de cada hablante y signante no obtuvimos la estabilidad deseada
entre los atributos que formaban cada dimensién, porque agrupaban de forma
distinta en los cuatro estimulos textuales. Sin embargo, como mostramos en la tabla
21, si que la obtuvimos cuando agrupamos los dos textos en LSE y los dos textos en
espafol, y prescindimos de los atributos “independiente” y “buena persona” ya que
cambiaban de dimension en espafiol:

Tabla 21. Matrices de componentes rotadas para los estimulos agregados en LSE y
espafol.
Conjunto datos_ espaiiol Conjunto datos_ LSE
(65,28% de la varianza) (70,07% de la varianza)

Factor 1 (33,88%) | Factor 2 (31,40%) | Factor 1 (35,02%) | Factor 2 (35,05%)
Estatus Solidaridad Estatus Solidaridad

Inteligencia
Notas

Trabajador

Responsable

Simpatia
Confianza
Preocupado

Espaiiol (67,96% de la varianza)
Factor 1 (34,89%) | Factor 2 (33,07%)
Estatus Solidaridad

Inteligencia 814 ,804

LSE (72,14% de la varianza)
Factor 1 (37,02%) | Factor 2 (35,12%)
Estatus Solidaridad

Notas 769 822

Responsable 733 ,708

Trabajador ,690 194

Amigos 850 ,602

Simpatia 768 176

Confianza 677 ,780

Preocupado 1630 ,819
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En la evaluacién de la LSE, cuando agrupamos los dos textos®’, puede observarse
que la distribucion de los atributos en cada dimension se corresponde con la que
habiamos presupuesto inicialmente. Las cualidades que se refieren a la actividad o
capacidad del hablante o signante, como trabajador o responsable, que han sido
consideradas en otras investigaciones como una dimension mixta o adicional
(Fernandez Rodriguez, 1984; Loureiro-Rodriguez, 2008), correlacionan asi en mayor
grado con los atributos que evallUan el prestigio, estatus o éxito como por ejemplo
inteligente o independiente en el caso de la LSE. La identificacion de las lenguas de
signos con el contexto de la discapacidad parece haber influido en la evaluacién de
los atributos que integran la dimension de estatus, tal y como afirman Baez Montero
y Cabeza Pereiro (2005: 284), probablemente porque se evalla sobre todo la
capacidad del signante. Quizas, por este mismo motivo, la valoracion del atributo
buena persona solo correlaciona en mayor grado con los atributos que forman la
dimensién de solidaridad también en el caso de la LSE, por su asociacion con el

colectivo de personas sordas.

En todo caso, dado que en nuestro estudio no nos interesaba contrastar la
diferencia entre los estimulos segun el sexo del hablante o el signante, sino segun
la lengua utilizada, y que los dos textos eran similares, en ambos casos divulgativos
y sobre tecnologia, preferimos analizar los contrastes entre las dos dimensiones de
evaluacién en cada lengua que comparar las diferencias entre los cuatro estimulos
en LSE o espafiol a través de una escala unidimensional. En la tabla 22 puede

observarse que la fiabilidad de las escalas de atributos que formaban cada una de

> Para agregar por separado los dos estimulos textuales en LSE y espafiol, realizamos una nueva
matriz de correlaciones formada por la suma de las puntuaciones que otorgaron los informantes a
los dos hablantes y a los dos signantes, en cada una de las escalas de evaluacion (Fernandez
Rodriguez, 1984: 428). Es decir que, en este caso, cada informante cuenta en realidad como dos
informantes distintos, cada uno de ellos con una puntuacion procedente de la suma de los dos
hablantes o signantes.
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las dimensiones seguia siendo muy buena en las dos lenguas, porque Iégicamente
asi era en la escala unidimensional:
Tabla 22. Coeficientes de fiabilidad de las escalas para cada dimensién de evaluacion en
LSE y espafiol.

Alfa de Cronbach
LSE estatus

LSE solidaridad

Espanol estatus

Espaiiol solidaridad

La agrupacién de los atributos en las dos dimensiones de evaluacion, excepto en
el caso de independiente/dependiente y buena/mala persona, coincide finalmente
con la presuposicién que realizamos a priori, aunque como hemos ejemplificado es
conveniente comprobarla en cada investigacion. Por ejemplo, en nuestro estudio,
las comprobaciones realizadas mediante varios analisis factoriales nos han servido
para corroborar que las dimensiones y los atributos que las forman pueden variar
entre los textos, hablantes, lenguas o variedades que se utilicen como estimulo
(Fernandez Rodriguez, 1984). Ademas, si no hubiéramos realizado estos analisis,
nuestras dimensiones estarian formadas en ambos casos por cinco atributos, en vez
de por los cuatro que forman a su vez las cuatro escalas que utilizamos
definitivamente para comparar las valoraciones otorgadas por los informantes a

cada lengua:

— Espaiol_ solidaridad: simpatico, que tiene muchos amigos, que se puede

confiar en él y que se preocupa por los demas.

— Espaiol_ estatus: inteligente, que tenia buenas notas en el colegio, trabajador

y responsable.

— LSE_solidaridad: simpatico, que tiene muchos amigos, que se puede confiar en

él y que se preocupa por los demas.

— LSE _estatus: inteligente, que tenia buenas notas en el colegio, trabajador y

responsable.
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Para calcular las puntuaciones de los informantes en las cuatro escalas de
atributos, dos dimensiones por cada lengua, optamos en primer lugar por calcular
la media para cada atributo en los dos estimulos de LSE y espafiol, y en segundo
lugar para cada escala o subconjunto de atributos en LSE y espafol. Este
procedimiento es menos exacto matematicamente, pero es el mas utilizado en este
tipo de investigaciones porque las puntuaciones que asigna automaticamente el
programa estadistico son estandarizadas; es decir, tienen una media de 0 y una
desviacion estandar de 1; e imposibilitan por lo tanto el analisis de las diferencias
entre las lenguas y las dimensiones debido a que todas ellas tendrian la misma

media y desviacion tipica®®,

Las puntuaciones que obtuvimos en cada una de las cuatro dimensiones fueron
analizadas de este modo como factores intra-sujetos en el ANOVA de medidas
repetidas para poder verificar si existian diferencias significativas entre las
valoraciones de las lenguas, las dimensiones y/o en la interaccién entre lenguas y
dimensiones. En la tabla 23 detallamos la estructura que introducimos en el modelo
para analizar las cuatro variables dependientes y su interaccion, concretamente, dos

lenguas por dos dimensiones:

Tabla 23. ANOVA de medidas repetidas: 2 factores con 2 niveles de medicidon c/u.

1.1. Solidaridad
1.2. Estatus
2.1. Solidaridad
2.2. Estatus

Asimismo, introducimos en el modelo de analisis los factores inter-sujetos que

nos interesaba comparar entre los grupos y subgrupos de informantes: la ensefianza

>8 Tal y como sefiala Lopez Morales (1994: 164), la varianza y la desviacion tipica son dos medidas
muy utilizadas en los andlisis linglisticos. Ambas técnicas nos permiten cuantificar, respectivamente,
cuanta es la variacion de los datos y cuanto se desvian los elementos analizados con respecto a la
media (ob. cit.:131). Asi pues, como hemos precisado anteriormente (véase cap.3, apdo. 3.2.5), puede
haber importantes diferencias entre las medias de dos poblaciones o muestras, aunque presenten
una media idéntica con respecto a una variable determinada (ob. cit.: 129).
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de la LSE en la escuela, el rol y sexo de los informantes, y la experimentacion del PEL
multimodal en el analisis que realizamos Unicamente con los datos del CEIP Escultor

Acuna.

Por lo tanto, para comprobar nuestras hipodtesis iniciales mediante el ANOVA de
medidas repetidas, analizamos los efectos de las variables independientes en los

siguientes contrastes entre las variables dependientes:

— Contraste entre las lenguas (LSE vs. espanol) segun la ensefianza de la LSE en la

escuela (si vs. no):

0 Hsi: la media de la LSE es menor en la escuela que escolariza a alumnado

sordo e incorpora la ensefianza de esta lengua en su proyecto educativo.

0 Hs: No hay diferencias significativas entre las medias de la LSE en las
escuelas que no tienen alumnado sordo ni incorporan la ensefianza de esta

lengua en su proyecto educativo.

— Contraste entre las lenguas (LSE vs. espafiol) segun la experimentacion del PEL

Multimodal (si vs. no):

0 Hz: la media de la LSE es mayor entre los informantes que han

experimentado el PEL Multimodal.

Ademas, para averiguar las actitudes lingtiisticas que manifiestan los informantes
de las tres escuelas de acuerdo a las variables dependientes e independientes que
establecimos previamente, también comprobamos las siguientes hipotesis a partir
de los contrastes realizados entre las lenguas, las dimensiones y la interaccién de

ambos factores:
— LSE vs. espanol:
0 Ha: Hay diferencias significativas entre las medias de la LSE y el espafiol.

— Estatus vs. solidaridad:
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o0 Hs: Hay diferencias significativas entre las medias de la dimensién de

estatus y solidaridad.

0 He: Hay diferencias significativas entre las medias de la dimensién de

estatus y solidaridad segun la ensefianza de la LSE en la escuela.

o Hz: Hay diferencias significativas entre las medias de la dimensién de

estatus y solidaridad segun la experimentacion del PEL Multimodal.
— LSE_estatus vs. espanol_ estatus y LSE_solidaridad vs. espanol_solidaridad

0 Hs: La media de la LSE es inferior a la del espafiol en la dimension de

estatus.

0 Ho: en el colegio que escolariza a alumnado sordo e incorpora la ensefianza
de esta lengua en su proyecto educativo, la media de la LSE es inferior a la
del espafol en la dimensién de estatus y superior en la dimensién de

solidaridad.

0 Hio: la media de la LSE es mayor entre los informantes que han
experimentado la version multimodal del PEL, tanto en la dimensién de

estatus como en la dimension de solidaridad.

Por ultimo, comprobamos los efectos que podian tener el rol y el sexo de los
informantes en las valoraciones sobre la LSE, de modo que dichos efectos fueron
analizados igualmente en los contrastes entre las lenguas, las dimensiones de
evaluacion y su interaccion para corroborar o refutar la existencia de diferencias

significativas:
— Segun el rol del informante:
0 Hi1: entre las medias de las lenguas.
0 Haiz: entre las medias de las dimensiones de evaluacion.
0 Has: entre las medias de la interaccién entre lenguas y dimensiones.

— Segun el sexo del informante:
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0 Hia: entre las medias de las lenguas.
0 His: entre las medias de las dimensiones de evaluacion.

0 Hie: entre las medias de la interaccién entre lenguas y dimensiones.

1.4. Valoraciones sobre la LSE: resultados

Tal y como puede observarse en la tabla 24, los resultados de los analisis de
varianza realizados para comparar todas las medias de los grupos y subgrupos de
informantes confirmaron que existian diferencias significativas entre las dos
dimensiones de evaluacion y en la interacciéon entre las siguientes variables

dependientes e independientes (sig. <.05):

Tabla 24. Resultados de los ANOVA de medidas repetidas: contrastes intra-sujetos™.

Lamda de Wilks F

Gl de la hipotesis [ Gl del error | Sig.

Dimensiones (Hs) ,830 34,311 1 167 ,000
Lenguas *LSE escuela (H+) 976 4,060 1 167 ,046
Lenguas *Sexo (H14) 913 15,971 1 167 ,000
Dimensiones *Rol (H1,) 912 8,030 2 167 ,000
Lenguas *PEL aula (H>) ,942 5,771 1 93 ,018

Asi, de las dieciséis hipétesis que comprobamos mediante los ANOVA de medidas

repetidas, fueron confirmadas cinco hipétesis:

>% La tabla 24 indica el resultado del estadistico lambda de Wilks, uno de los cuatro estadisticos
multivariados que ofrece el SPSS para poner a prueba cada una de las hipdtesis nulas de interés en
el disefio que hemos considerado (véase tabla 23). Este estadistico permite valorar el grado de
diferenciacion entre los grupos tomando como referencia las variables independientes incluidas en
cada paso del andlisis, para contrastar la hipétesis nula de que las medias de los grupos son iguales.
Concretamente, hace una valoracién global del grado de diferenciacién entre los grupos y subgrupos
para expresar la proporcién de variabilidad total no debida a las diferencias entre ellos. Puesto que
el nivel critico (sig.) asociado a cada uno de los factores o variables es menor que 0.050, podemos
rechazar la hipétesis nula de igualdad de medias y concluir que las valoraciones de los informantes
no han sido las mismas para las dos lenguas y dimensiones de evaluacién.
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Hs: hay diferencias significativas entre las medias de la dimensién de estatus

y solidaridad.

— Hi:lamedia de la LSE es menor en la escuela que escolariza a alumnado sordo

e incorpora la ensefianza de esta lengua en su proyecto educativo.

— Haa: hay diferencias significativas entre las medias de las lenguas segun el sexo

del informante.

— Haiz2: hay diferencias significativas entre las medias de las dimensiones de

evaluacion segun el rol del informante.

— Ha: la media de la LSE es mayor entre los informantes que han experimentado

el PEL Multimodal.

Por consiguiente, hemos comprobado estadisticamente las tres hipotesis que
formulamos en el planteamiento del estudio (p < 0.050): H1 y Ha, respectivamente,
la existencia de diferencias entre las valoraciones realizadas sobre la LSE por los
informantes del colegio de Vigo que escolariza a alumnado sordo, asi como por los
gue han experimentado la version multimodal del PEL en este centro. De acuerdo a
la ensefianza de la LSE, en este analisis también podemos confirmar la tercera
hipétesis (H3) ya que no hemos encontrado diferencias significativas entre las
medias de la LSE de los colegios de A Coruia que no tienen alumnado sordo ni

incorporan esta lengua en su proyecto linguistico de centro.

Antes de analizar detalladamente los resultados que obtuvimos en la medicién
indirecta de actitudes hacia la LSE, debemos destacar que todos los colegios
valoraron positivamente las dos lenguas a través de nuestra version del matched-
guise technique. Nuestros informantes evaluaron a cada hablante y signante
mediante una escala de diferencial semantico con valores comprendidos de uno a
diez, pero la puntuacién media de las cuatro dimensiones de evaluacién, dos para

cada lengua, en ningun caso ha sido inferior a seis puntos y tampoco supera la
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puntuacion de siete y medio como valor maximo. Por lo tanto, la evaluacion de la

LSE ha sido favorable en todos los grupos y subgrupos®°.

Ademas, todos los informantes de nuestro estudio, sin distincion entre grupos y
subgrupos, otorgaron una mayor valoracién a los atributos que forman la dimension
de estatus que a los que forman la dimension de solidaridad (Hs). Tal y como puede
observarse en el grafico 18, existen diferencias significativas entre las dos

dimensiones utilizadas para evaluar a los hablantes y signantes (p=0.000):

Dimensiones de evaluacién

7,5

7,25

6,75
6,5

6,25

Solidaridad Estatus

Gréfico 18. Diferencias significativas segun la dimensién de evaluacién: estatus > solidaridad.

La mayor valoraciéon de la dimension de estatus por parte de todos los
informantes, tanto en LSE como en espafol, refuta el resto de hipdtesis que hemos
formulado sobre la existencia de diferencias en la evaluacion de las dos dimensiones
segun la ensefianza de la LSE en la escuela (Hs), la experimentacion del PEL (H7) o el

sexo (His). Tampoco existen diferencias en la interaccion entre lenguas y

€0 puesto que todas las evaluaciones que obtuvimos mediante la adaptacién del matched-guise
han sido favorables tanto en LSE como en espafiol, todos los graficos que incorporamos en este
apartado indican valores positivos (+5) en la escala de medicidn, para mostrar la puntuacién media
de las valoraciones que nos proporcionaron los informantes de acuerdo a las variables de nuestro
estudio.
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dimensiones (Hs, Ho, H13 y H16) porque solo hemos confirmado estadisticamente
diferencias entre las dos dimensiones de evaluacién (Hs), estatus y solidaridad, asi
como, de acuerdo al rol del informante (H+2), en la evaluacion de cada dimension

por parte del alumnado y el profesorado (véase apdo. 1.2.2.1).

Creemos que el desconocimiento de la LSE en la mitad de nuestros informantes,
asi como su ensefianza como L2 en uno de los colegios, puede haber influido en la
valoracion positiva de las dos lenguas y dimensiones de evaluacion. Logicamente, la
practica habitual es analizar las actitudes linglisticas en muestras de poblacion que
son representativas de comunidades bilingties o que utilizan variedades dialectales.
Sin embargo, en nuestro estudio, planteamos la evaluacién de una lengua que no
suele conocerse ni ensefarse en las escuelas a pesar de que convive en el mismo
entorno sociolinguistico que otras lenguas mayoritarias y minoritarias, en nuestro
caso, con el espafiol y el gallego. La eleccion del espafiol como lengua de contraste
probablemente ha influido en las respuestas de nuestros informantes, porque “el
uso de una variedad prestigiosa predispone a los hablantes a interpretar que una
situacion esta dominada por los conceptos de estatus y grupo” (Moreno Fernandez,

1998: 186).

A continuacién analizaremos las diferencias que existen entre las evaluaciones
del espafol y la LSE segun su ensefianza en la escuela (H+), la experimentacién del
PEL Multimodal (H2) y las caracteristicas de los informantes (H12 y H1a), pero el hecho
de que todos hayan evaluado mas la dimensién de estatus que la de solidaridad
puede deberse asimismo a que nuestros informantes no se identifican socialmente
con la comunidad de usuarios habituales de la LSE, mayoritariamente personas
sordas, ya que la practica totalidad de nuestros informantes (97,9%) han sido
personas oyentes (n=183). Por ejemplo, en los comentarios recibidos, la
identificacién de los signantes con personas sordas solo fue mencionada por uno

de los informantes con sordera (véase cap. lll, apdo. 3.2.4).
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La tematica de los textos, en los dos casos relacionada con el uso de la
tecnologia, y el ambito de realizacion del estudio, la escuela, también han podido
influir en una mayor valoracion de la dimension de estatus. Tal y como explica
Moreno Fernandez (1998: 185), el modelo bidimensional creado por Giles y Ryan en
1982 muestra como el contexto, el propdsito, los participantes y la formalidad de

una situacion sociolinguistica pueden provocar distintas actitudes en los hablantes:

Segun este modelo, las situaciones publicas, formales, de relaciones entre miembros de
grupos diferentes llevan al uso de elementos sociolingtiisticos adecuados al estatus y al
poder de los hablantes en mayor proporcién que las situaciones informales, privadas y
de relaciones entre los miembros de un mismo grupo. Los ambitos de la escuela, la
administracién y el trabajo suelen responder a un patrén sociolingtistico en el que se
da gran importancia al estatus social, mientras que en los ambitos o dominios de la
familia y el vecindario destacan unos usos sociolingtisticos en los que prima el concepto
de solidaridad (Moreno Fernandez, 1998: 186).

En definitiva, las diferencias que existen en nuestros datos seguin el conocimiento
de la LSE en las tres escuelas objeto de estudio coinciden con los resultados de
estudios previos que demostraron que normalmente los informantes no discriminan
las lenguas o variedades que desconocen. Tal y como indica Andersson (2011: 31)
en su investigacion sobre las actitudes hacia el cald en estudiantes andaluces, los
estudios sugieren que las evaluaciones favorables o desfavorables tienen lugar entre
los hablantes de una misma comunidad linguistica porque los juicios hacia el
prestigio de cualquier variedad, asi como la solidaridad hacia sus hablantes,
dependen fundamentalmente del conocimiento de las connotaciones sociales que

poseen para los que estan familiarizados con esa variedad linguistica.

1.12.1. La ensenanza de la LSE en la escuela

En el grafico 19 puede observarse que los informantes de los colegios de A
Corufa (CEIP VLS y CE), que no ensefan la LSE ni tienen escolarizado a alumnado
sordo (n=90), manifiestan actitudes linguisticas mas favorables hacia esta lengua y
el espanol que la comunidad educativa del colegio de Vigo (CEIP EA), un centro de
referencia para la escolarizacién del alumnado sordo que incorpora actualmente la

LSE en su proyecto linguistico de centro (n=97). Los informantes del colegio de Vigo
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también manifiestan actitudes positivas hacia las dos lenguas, pero generalmente
son mas favorables hacia el espafiol (¥=6,66) que hacia la LSE(x¥=6,62), mientras que
en los colegios de A Corufia ocurre lo contrario, ya que han evaluado mas

favorablemente a los signantes (X=7,07) que a los hablantes de espafiol(x=6,87):

W LSE W Espaiiol

7,5

7,25

6,75
6,5

6,25

CEIP VLS y CE (No LSE) CEIP EA (Si LSE)

Grafico 19. Diferencias significativas en la evaluacion de las lenguas segun la ensefianza de la
LSE en la escuela.

De acuerdo a las hipétesis del valor inherente y la norma impuesta planteadas por
Giles en 1979, la existencia de diferencias en las valoraciones realizadas por los
informantes de A Coruia con respecto a los del colegio de Vigo corroboran que
también podemos confirmar la segunda hipodtesis, la norma impuesta, en el caso de

una lengua visogestual como la LSE:

La primera se basa en el juicio de valor que se produce al comparar dos variedades entre
si, independientemente de los hablantes que las manejen; la segunda, apunta a la
valoracién positiva de una variedad sobre la otra, debido a que es hablada por un grupo
de mayor prestigio. Las investigaciones del propio Giles confirman la existencia de la
segunda, lo que explica, entre otras cosas, que una misma variedad (o fendmenos
caracterizadores de ella) sea valorada de diferente forma (Lopez Morales, 2004: 287).

Los resultados de nuestro estudio contribuyen a la confirmacion de dicha
hipdtesis porque, precisamente, Giles y sus colaboradores analizaron las reacciones
hacia una lengua desconocida para comprobar qué hipotesis de las dos se

correspondia con las actitudes de los hablantes hacia cualquier variedad linguiistica.
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Concretamente, como resume Sancho Pascual (2013), en el estudio realizado por
Giles, Bourhis y Davies en 1979, fueron analizadas las actitudes de hablantes galeses

hacia la variedad del francés utilizada en Canada:

La hipotesis de partida de Giles era que, si las valoraciones de hablantes no nativos eran
diferentes de las valoraciones hechas por los hablantes nativos de una lengua, la
hipotesis sostenible seria, por tanto, la de la norma impuesta, ya que quedaria
demostrado que los acentos valorados no estarian vinculados, para los informantes no
nativos, con unos determinados grupos sociales. Efectivamente, en el estudio llevado a
cabo, las valoraciones que se realizaron sobre los acentos del francés diferian de los
recogidos por Lambert en su estudio, corroborando, en este caso, la hipétesis de la
norma impuesta (Sancho Pascual, 2013: 36-37).

Las valoraciones que han realizado nuestros informantes sobre la LSE difieren
significativamente entre los colegios objeto de estudio debido al desconocimiento
de esta lengua en los centros de A Corufia. Los informantes del colegio de Vigo no
son nativos en una lengua de signos, pero estan aprendiendo esta lengua porque
estan en contacto con sus hablantes y, por lo tanto, estan familiarizados con los
diferentes usos linglisticos que tienen lugar entre lenguas orales y signadas en el
contexto escolar del alumnado sordo. La existencia de diferencias significativas entre
las evaluaciones de las lenguas de acuerdo a la ensefanza de la LSE en las tres
escuelas (p=0.046) confirma asi nuestra hipétesis de partida (H1): que las actitudes
mas desfavorables hacia la LSE estan presentes en el contexto escolar del alumnado
sordo ante la controversia que ha existido tradicionalmente sobre su uso en la

educacion de este colectivo.

El espanol es la lengua mejor valorada en el colegio Acufia de Vigo, excepto entre
los informantes que experimentaron el PEL (véase apdo. 1.2.1.1), porque
evidentemente tiene un mayor estatus que la LSE tanto a nivel lingiistico como
social. Tal y como hemos referido en los capitulos anteriores (Baéz y Cabeza Pereiro,
2006; Humphries et al., 2014), la adquisicion y el aprendizaje de una lengua oral
siempre se ha valorado en el contexto educativo del alumnado sordo en términos
de éxito o fracaso y por eso suele considerarse innecesario el aprendizaje de la LSE

por parte del alumnado sordo que tiene buenas destrezas orales. Los informantes
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de los colegios de A Corufia manifiestan actitudes mas favorables hacia la LSE,
porque no estan en contacto con esta lengua, ni estan familiarizados con las
comunidades de personas sordas, de modo que tampoco asocian su uso a un grupo
con un menor prestigio social. La mayor valoracion de esta lengua que el espafiol
en los dos colegios (CEIP VLS y CE) puede deberse a que les llamo6 mas la atencién,
o quizas a la posible influencia de la tematica del estudio en las evaluaciones que
realizaron de los hablantes y signantes, ya que solicitamos su opinién hacia la

diversidad en las escuelas.

Los datos de nuestro estudio coinciden igualmente con los resultados de las
investigaciones que indican una tendencia hacia evaluaciones mas favorables de las
variedades orales de contacto, como el espafol signado, en el contexto escolar del
alumnado sordo (Kannapell, 1989; Slegers, 2010; Ward Trotter, 1989). Por ejemplo,
en el estudio realizado por Ward Trotter (1989) con la técnica del matched-guise
para conocer las actitudes hacia la lengua de signos americana (ASL) y el inglés
signado, las evaluaciones que hicieron profesores que estaban cursando programas
de formacion especifica para trabajar con el alumnado sordo fueron generalmente
mas favorables hacia el inglés signado, aunque tampoco manifestaron actitudes

negativas hacia el ASL:

Using the matched-guise method of assessing language attitudes, Signed English is in
general rated higher than ASL, although responses to both languages were generally in
the neutral range (...) ASL is rated more expressive, more exciting, and faster than Signed
English. Signed English is rated as having greater precision, more complete sentences,
more consistently correct sign usages, grammar that is better, signs that are more
functional, and a more complete message than ASL. English signers are rated as using
language more effectively, having better educational backgrounds, and being more
fluent than ASL signers (Ward Trotter, 1989: 225).

No obstante, las evaluaciones positivas que recibieron los signantes por parte de
los informantes del colegio Acufia de Vigo (x¥=6,62) y las diferencias que hemos
confirmado entre sus valoraciones segun la experimentacion del PEL (H), indican
asimismo que el incremento de programas bilinglies en lenguas orales y signadas

también esta favoreciendo actualmente la existencia de actitudes mas favorables
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hacia el uso de la LSE en la educacion del alumnado sordo (Burns et al., 2001; Hill,

2013).

1.12.1.1. El PEL

De acuerdo a los resultados de la experimentacion del PEL Multimodal en el
CEIP Escultor Acuiia, asi como de la medicion indirecta de actitudes linglisticas que
realizamos en este colegio mediante una adaptacion del matched-guise technique,
hemos confirmado nuestra hipotesis acerca de las ventajas que puede tener la
aplicacion de este recurso didactico en el contexto escolar del alumnado sordo. La
funcion pedagogica e informativa que caracteriza al PEL puede modificar las
actitudes linguisticas en el entorno educativo de las personas sordas porque, como
hemos comprobado en nuestro estudio (Hz), los informantes que han
experimentado nuestra version multimodal del portafolio de infantil o primaria
manifiestan actitudes mas favorables no solo hacia la LSE, sino también hacia el

espanol.

Tal y como mostramos en el gréafico 20, todos los informantes del colegio Acufa
han valorado positivamente las dos lenguas, pero los que han experimentado
nuestra version multimodal del PEL de infantil o primaria (n=59) evaluaron con una
mayor puntuacion a los dos hablantes y signantes. Ademas, puede observarse
graficamente que existen diferencias significativas entre las evaluaciones de las
lenguas segun hayan experimentado o no el PEL (p=0.018), porque los informantes
que no han utilizado nuestro portafolio como recurso didactico (n=38) muestran
actitudes mas favorables hacia el espaiol (¥x=6,43) que hacia la LSE (X=6,11),
mientras que los que lo utilizaron han valorado mas favorablemente la LSE (¥=6,93)

que el espanol (x=6,79):
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Grafico 20. Diferencias significativas en la evaluacion de las lenguas segun la
experimentacion del PEL (CEIP EA).

Nuestros datos indican, sobre todo, que la utilidad de un portafolio multimodal
para la ensefianza, aprendizaje y evaluacién de la LSE radica en una mayor valoracion
de su estatus (H10) frente al resto de lenguas o variedades orales de contacto (véase
grafico 18). Por consiguiente, este recurso didactico puede mejorar igualmente la
consideracion o el prestigio social otorgado a los hablantes, o signantes, con los que

suele asociarse habitualmente el uso de esta lengua, las personas sordas.

La implantacion del PEL Multimodal creemos que ha influido tanto en el prestigio
que tiene actualmente la LSE en el colegio Acufia de Vigo, como en las actitudes
positivas que manifiestan hacia esta lengua todos los informantes (¥=6,62).
Independientemente de la utilizacion del portafolio por parte del alumnado, el
profesorado o, incluso, las familias a través de su participacion o colaboracion para
el desarrollo de determinadas actividades, observamos que el enfoque plurilinglie
gue promueve el PEL fue valorado positivamente por toda la comunidad educativa

desde el inicio de su experimentacion (véase cap. ll, apdo. 3.1):
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[Clomenzamos a participar en un proyecto pionero en cuanto a la forma de entender la
ensefianza de lenguas: El Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) (...) La utilizacién de
este material marco un punto de inflexion en la normalizacion de la LSE. La reflexion que
proporciona el PEL favorecio la convivencia entre las diferentes lenguas empleadas en
el centro (gallego, castellano, inglés y LSE), ya que las situé a la misma altura. La
experiencia fue muy valorada desde el principio y despert6 el interés por las lenguas (...)
Nuestra escuela empieza a llevar un rumbo nuevo, de mucho respeto, curiosidad por
las lenguas, aumento del prestigio de las lenguas menos utilizadas en el centro; toda la
comunidad educativa a la que pertenecemos se ve representada y, por lo tanto, se
vuelve mas activa (...) En este momento, a finales del curso 2011/2012 (...) se decidid
presentar un proyecto para presentar en la Conselleria de Educacién. Un proyecto que
llevé por titulo Proxecto Plurilingiie para Educacion Infantil y Primaria: galego, casteldn,
inglés e lingua de signos (Grafia Menduifa, 2015: 72).

Tan solo un curso después de iniciar la experimentacion del PEL Multimodal en
el colegio Acufia, la influencia que tuvo esta propuesta didactica a la hora de
visibilizar las actitudes linguisticas de la comunidad educativa hacia la LSE favorecio
gue plantearan formalmente la necesidad de incorporar su ensefianza en el proyecto
educativo. Por ejemplo, el mero hecho de denominar su proyecto linglistico de
centro como plurilingte facilité la incorporacion de la LSE como una lengua mas
para toda la comunidad escolar. Asi, la denominacion que decidieron utilizar en este
colegio para destacar el caracter plurilinglie e inclusivo de su propuesta educativa
es la diferencia principal que existe con respecto a otros proyectos bilinglies en
lenguas orales y signadas que han sido iniciados en nuestro pais para la

escolarizacién del alumnado sordo (véase cap. |, apdo. 1.3.2.).

1.1.2. Los informantes

De acuerdo a las caracteristicas de nuestros informantes en los tres colegios
objeto de estudio, rol y sexo, hemos confirmado estadisticamente la existencia de
diferencias debido al efecto de ambas variables. Concretamente, existen diferencias
significativas entre las valoraciones realizadas por el alumnado y el profesorado
sobre las dimensiones de evaluacion (p=0.000), y entre las evaluaciones que han

realizado de las lenguas los informantes de sexo masculino y femenino (p=0.000).
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1.2.2.1. Rol

Segun el grupo al que pertenece el informante en la comunidad educativa de
cada escuela, es decir, profesorado, alumnado o familias, en la tabla 25 puede
observarse que el analisis de varianza efectuado sobre las medias de cada dimension
de evaluacion, estatus y solidaridad, solo confirma la existencia de diferencias

significativas entre el grupo de alumnado y profesorado (p=0.012):

Tabla 25. ANOVA de medidas repetidas: comparaciones multiples seglin Bonferroni®'.

(NRol ())Rol Diferencia de |Error tip.‘ Sig. Intervalo de confianza 95%
informante informante | medias (I-J) Limite inferior | Limite superior
Alumnado Profesorado -,6936* ,23683 ,012 -1,2663 -,1209

Familias -,3902 ,25088 ,365 -,9969 ,2165
Profesorado ,3034 27761 ,828 -,3680 9747

Tal y como hemos mostrado anteriormente (véase grafico 18), todos los grupos
de informantes valoraron mas la dimensién de estatus que la de solidaridad
(p=0.000), pero en el grafico 21 puede observarse que el profesorado ha evaluado

las dos dimensiones mas favorablemente que el alumnado (Hiz, p=0.000). Las

1 Las comparaciones multiples referidas a los efectos intra-sujetos deben obtenerse una vez
rechazada la hipotesis general del ANOVA de que todas las medias son iguales, para averiguar qué
medias en concreto difieren de qué otras. Como mostraremos al analizar los resultados del
cuestionario de opinidn, para evaluar un efecto inter-sujetos podemos utilizar las comparaciones post
hoc (véase tabla 44 y 47), que, por el contrario, no estan disponibles para los factores en el analisis
de medidas repetidas porque, tedricamente, en el disefio de este andlisis, no existen grupos ya que
estamos analizando efectos intra-sujetos. Asi pues, para efectuar comparaciones multiples, debemos
seguir estrategias distintas seguin se intente evaluar un efecto inter-sujetos o un efecto intra-sujetos.

En esta tabla mostramos el resultado de comparar los niveles del factor o variable dimensiones
(estatus vs. solidaridad) dentro de cada nivel del factor rol (alumnado, profesorado y familias). Con el
fin de controlar la tasa de error (la probabilidad de cometer errores de tipo 1), tanto los niveles criticos
(sig.) como los intervalos de confianza estan ajustados mediante la correccidon de Bonferroni, que
controla la tasa de error multiplicando el nivel critico concreto de cada comparacién por el nimero
de comparaciones que se estan llevando a cabo entre las medias correspondientes a un mismo
efecto. Los resultados de estas comparaciones, junto con el grafico de la interaccién (véase grafico
21), permiten precisar el significado del efecto de la interaccion. Tal y como podemos observar en la
tabla 25 y en el grafico 21, la evaluacién de las dimensiones difiere significativamente entre el
alumnado y el profesorado.
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evaluaciones de los dos grupos difieren, sobre todo, en la escala de atributos

relacionada con la solidaridad hacia los hablantes y signantes:

| Solidaridad @ Estatus

7.5
7,25
7,25
7 7,12
6,75 6,82
6,5
6,25
6

Alumnado Profesorado

Gréfico 21. Diferencias significativas en la evaluacién de las dimensiones segun el rol del
informante.

La valoracion de los hablantes y signantes a través de las escalas de atributos que
forman cada dimension de evaluacion, estatus y solidaridad, ha sido similar en el
caso del profesorado (n=54) y las familias (n=49), asi como del alumnado (n=84) y
las familias en los tres colegios objeto de estudio (p>.05). La similitud de las
valoraciones entre los informantes adultos puede deberse simplemente a la edad,
ya que la mayoria de profesores (n=51) y familiares (n=44) que participaron en el
estudio e indicaron este dato (n=95) tenian una edad situada entre los 36 y 50 afios
(60,4%). Esta variable también puede haber influido en una valoracion similar del
alumnado con respecto a las familias porque, a los doce afios de edad, las creencias
y actitudes de los padres pueden tener una mayor influencia en la formacion de las

actitudes lingUisticas que la escuela.

Asi, como indica Janés Carulla (2006b: 125-127), algunas investigaciones
sugieren que las actitudes lingUisticas se desarrollan en el hogar, antes de iniciarse

el aprendizaje linglistico en la escuela; que el marco familiar puede llegar a ser
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incluso mas decisivo que ésta en su formacién, o que pueden manifestarse a edades
tempranas en las comunidades que presentan algun tipo de conflicto linguistico.
Ante la complejidad de la interaccion entre la escuela y la familia, tanto en la
formacién de las actitudes linglisticas como en la influencia que tienen ambos
agentes en el aprendizaje linguistico, esta autora enfatiza la importancia de analizar

y contrastar las actitudes linguisticas del alumnado, el profesorado y los padres.

En todo caso, nuestros datos muestran que el alumnado siente una menor
solidaridad (¥=6,17) hacia el espafol o la LSE que el profesorado (x = 7,12). Las
diferencias en la evaluacion de esta dimension por parte del alumnado pueden
deberse a que sus actitudes linguisticas todavia no estan tan consolidadas como las
del profesorado. Dado que el espaiol es la variedad mas prestigiosa en las zonas
urbanas, asi como en el ambito escolar, también es posible que los alumnos hayan
valorado menos esta dimension porque se sienten mas identificados con los
hablantes de gallego u otras lenguas presentes en su entorno familiar. El
desconocimiento de la LSE y la falta de contacto con personas sordas en los colegios
de A Corufa pueden ser igualmente la causa de que manifiesten un sentimiento
menor de solidaridad hacia esta comunidad linguistica. Asimismo, en el colegio de
Vigo, pese a la mayor familiaridad con la LSE y el colectivo de personas sordas, la
mayoria de alumnos que participaron en el estudio (95,2%) eran oyentes y, por lo
tanto, tampoco se identifican socialmente con sus compaferos sordos (n=2), o con

el resto de miembros de la comunidad educativa que utiliza esta lengua como L1.

En cambio, la mayor valoracién de las dos dimensiones por parte del profesorado
puede deberse a que la tematica del estudio ha influido en su evaluacion de las dos
lenguas, bien porque fueron conscientes de que nos interesaba su opinién hacia la
diversidad linglistica y cultural, o bien porque no identificaron a los hablantes de
una lengua de signos con una minoria linglistica, pero si, social, debido a su
asociacion con las personas sordas y la discapacidad. Por eso evaluaron mas

favorablemente a los dos hablantes y signantes, pero sus valoraciones también
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fueron mayores en la dimensién de estatus (¥=7,25) que en la solidaridad (¥=7,12),
probablemente por los mismos motivos que hemos referido con respecto al

alumnado.

Sin embargo, las diferencias entre las valoraciones del alumnado y el profesorado
han sido menores a la hora de evaluar el estatus de ambas lenguas. Si comparamos
las medias de las dimensiones de evaluacion en cada uno de los grupos, podemos
observar que las dos escalas difieren mucho mas en el caso del alumnado que en el
profesorado (véase grafico 21). El alumnado de los tres centros objeto de estudio
ha evaluado mas favorablemente la dimensién de estatus (¥=6,82), de manera que
manifiesta tener cierta conciencia sociolinglistica a su edad sobre la preferencia de
unas variedades frente a otras, la cual ocurre generalmente de acuerdo al prestigio
social otorgado a los hablantes (Lopez Morales, 2004: 157). La observacion de este
contraste en nuestro estudio indica la existencia de actitudes lingUisticas a los doce
ahos, aproximadamente, aunque su consolidacion todavia tenga lugar durante la
adolescencia (Baker, 1992; Blas Arroyo, 2005; Fernandez Rodriguez, 1984; Janés Carulla,

2006b).

Por lo tanto, de acuerdo a nuestros datos, el contraste de la LSE con una variedad
prestigiosa como el espaiiol, el desconocimiento de una lengua visogestual o la falta
de familiaridad con la comunidad de personas sordas, la solidaridad hacia otras
lenguas del entorno familiar, la tematica o el ambito de realizacion del estudio
pueden haber influido en una mayor valoracién de la dimensién de estatus en todos

los grupos y subgrupos de informantes:

Las actitudes lingiisticas, como subraya Kristiansen (1997: 291), son también entidades
psicoldgicas complejas que conllevan conocimiento y sentimiento, ademas de
comportamiento, y son sensibles a factores situacionales, como la formalidad de la
situacion o la prominencia de la variedad empleada en la misma (Herndndez Campoy y
Almeida Suarez, 2005: 95).
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1.2.2.2. Sexo

Junto con la edad, el sexo es otra variable que suele originar diferencias en el
comportamiento linglistico y social. Lopez Morales (2004: 105) sefala que
numerosos estudios han demostrado que el grado de influencia que puede tener el
sexo, como variable extralinguistica, puede diferenciarse considerablemente de una
comunidad a otra, e incluso dentro de la misma comunidad linguistica, segun el

fendmeno que se estudie:

En el fondo, las diferencias lingiisticas entre hombres y mujeres surgen de un conjunto
definido de actitudes: son diferentes socialmente porque, aunque estemos lejos (al
menos en las sociedades occidentales) de movernos dentro de limites fijos e inflexibles,
son distintos los patrones educativos y distintos los patrones asignados a ambos sexos.
La lengua r